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APRESENTACAO

O presente numero de nossa revista esta organizado em torno da area de

educacao, mas também encontra espaco para as questdes ambientais.

A educacao infantil € tema de trés dos artigos desta revista, todos embasados em
pesquisa bibliografica.

O artigo de Oliveira e Silva destaca aimportancia do brincar para o desenvolvimento
das habilidades motoras, cognitivas e sociais da crianca. A autora trata das fases do
desenvolvimento infantil, o papel do educador no processo aprendizagem da crianga,
a utilizacao do jogo como material pedagdgico e o professor como mediador do
processo.

Vieira Neta e Silva abordam também a educacéo infantil, com foco na interacao
da familia com a escola, com vistas a um melhor desenvolvimento do aluno. A autora
defende que a insercao da familia na vida escolar da crianga potencializa o processo
de ensino-aprendizagem.

A contacao de histérias € o objeto de analise de Cesar, Magalhaes, Pereira e Leite.
As autoras sustentam que essa € uma atividade ludica que desperta a curiosidade e o
interesse da crianga pelo livro. Sendo assim, constitui-se em uma pratica indispensavel
por potencializar o processo de ensino aprendizagem de forma prazerosa e ampliar a

visdo de mundo do educando.

Munhoz e Leite fazem uma revisdo da pedagogia hospitalar e busca mapear as
praticas pedagdgicas dirigidas as criangas durante o periodo em que permanecem
hospitalizadas, conhecer os estudos desenvolvidos sobre a Pedagogia Hospitalar, os
recursos pedagogicos disponiveis, os desafios e as metodologias existentes.

Silva e Leite apresentam um histérico do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos — Mova-SP, que se constitui numa acao alfabetizadora com base nos
principios freirianos. As autoras discorrem a respeito das articulagdes do Mova-SP
junto aos movimentos sociais, sua implantagao e trajetéria e resultados alcangados
até aqui.
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Os caminhos para a inclusao do portador de TDAH (Transtorno de Déficit de

Atencgéo e Hiperatividade) sdo o tema da investigagao de Brito, Santana e Leite. As
autoras buscam demonstrar que o primeiro passo para que a crianga com TDAH
obtenha éxito em sua vida social e escolar € um diagnéstico precoce e correto.

Na linha da histéria da educagdo, Miranda apresenta duas tentativas de
popularizagdo do ensino da matematica, que ocorreram em contextos distintos,
mas que tém em comum uma questao de base ainda atual, inclusive no Brasil: a

necessidade de melhorar o ensino de matematica nas escolas.

Por fim, a revista inclui ainda um artigo sobre um tema extremamente atual: o
abastecimento de agua em Sao Paulo. Sousa e Silva apresentam um histérico do
abastecimento publico da RMSP, com destaque para a situagéo de risco de seus
mananciais, principalmente o Sistema Cantareira, principal responsavel pelo
fornecimento de agua.

Boa leitura!
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ABASTECIMENTO PUBLICO
DE AGUA DA REGIAO

METROPOLITANA DE SAO
PAULO






VANESSA ARAUJO SILVA DE SOUSA e DEBORA REGINA MACHADO SILVA
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RESUMO

Aagua na Regiao Metropolitana de Sao Paulo (RMSP) tem se tornado
um desafio cada vez maior para a gestao publica diante de um cenario
de estiagem prolongada. O objetivo desse artigo é caracterizar, mediante
revisao bibliografica, a histéria do abastecimento publico da RMSP, com
destaque para a situagao de risco de seus mananciais, principalmente
o Sistema Cantareira, principal responsavel pelo fornecimento de agua.
Iniciado desde o século XIX, o abastecimento publico da RMSP sempre
foi um desafio diante de um crescimento demografico em constante
expansao. O Sistema Cantareira apresentou uma reducao drastica da
capacidade de fornecimento hidrico desde 2010, o que revela problemas
de gestao publica envolvendo a ocupacgédo irregular das areas dos
mananciais, o desmatamento, a poluicdo e a falta de compromisso da
populagao.

Palavras-chave: Manancial. Abastecimento Publico. Sistema
Cantareira.

1 Bacharel em Engenharia Ambiental pela Universidade Cidade de Sao Paulo - vanessa.araujosilva@hotmail.com;

2 Bacharel em Ciéncias Biolégicas, Especialista em Docéncia no Cenario do Ensino para a Compreenséo, Mestre e
Doutora em Biologia Celular e Estrutural pela UNICAMP. deborarms@gmail.com
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ABSTRACT

The water in the Metropolitan Region of S&o Paulo (MRSP)
has become a growing challenge for public management against a
background of prolonged drought. The aim of this paper is to characterize,
through literature review, the history of the public water supply of MRSP,
highlighting the risk oft heir watersheds, especially Cantareira System,
primarily responsible for water supply. Initiated since the nineteenth
century, the public water supply of MRSP always been a challenge facing
a demographic growth in constant expansion. The Cantareira System
showed a drastic reduction of the capacity of water supply since 2010,
which reveals problems of governance involving the illegal occupation of
areas of water sources, deforestation, pollution and lack of commitment
of the population.

Keywords: Fountainhead. Public Supply. Cantareira System.
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VANESSA ARAUJO SILVA DE SOUSA e DEBORA REGINA MACHADO SILVA

1. INTRODUGAO

A agua é um recurso essencial para o
surgimento da vida e sua manutencdo. Seus
principais usos incluem: o abastecimento publico
e industrial, agricultura, dessedentagdo de
animais, geragéo de energia elétrica, navegacgao,
higiene, alimentagéo, limpeza e lazer.

Apesar de seu inestimavel valor, a agua
ainda € um recurso que nao recebe a devida
atencdo do homem: ha desperdicio, poluicao
e para disponibiliza-la a populagéo € cobrado
um valor irrisério, o que torna seu uso pouco
responsavel. Embora a aparente ilusdao de
abundancia, a agua € um recurso finito para o
qual ndo ha substituto (MILLER JUNIOR, 2006).

De acordo com Miller Junior (2006), a
agricultura € a maior consumidora de agua,
detém 70% da agua retirada, e é utilizada para
produzir 40% dos alimentos. A industria, por
sua vez, utiliza 20% e as residéncias, 10%. A
agricultura e a industria utilizam muita agua
em todo o processo de fabricagdo. Para se
produzir um carro, por exemplo, € necessario
0 uso de 400 litros de agua, e 7 mil litros para
produzir 1kilo de carne bovina quando o animal
€ alimentado por graos.

A relagdo do homem com a agua é de
tempos imemoraveis. Ha aproximadamente
10.000 anos, quando o homem abandonou
a caga, a agua tornou-se sua principal fonte
de subsisténcia para iniciar as primeiras
culturas e a criagcdo de animais, assim

abstendo-se do nomadismo, caracteristica das

ANNNNNNNNN

primeiras civilizagbes. A procura por fontes de
abastecimento findou com o abastecimento dos
primeiros agrupamentos humanos as margens
dos corpos d’agua, possivelmente na regiao
da Mesopotamia (Iraque), iniciando assim os
primeiros povoados e, sucessivamente, as
primeiras cidades, que, por ventura, na maioria
das vezes, recebiam o nome dos corpos d’agua
que as margeavam (LIBANIO, 2010).

O histérico do abastecimento publico de
agua do Estado de Sao Paulo esta ligado a
necessidade de agua na Regidao Metropolitana
de Sdo Paulo (RMSP), seu processo de
urbanizagdo e de crescimento demografico,
incentivados pela industrializacado, o que forgou
a procura por mananciais para abastecimento
publico no Estado.

A RMSP merece destaque quanto a
preocupacao devido a escassez hidrica que vem
sofrendo, classificando-a como uma das mais
criticas do pais, no que se refere a quantidade
e qualidade da agua. Devido a sua populagéo
crescer notadamente ao longo dos anos, a
oferta desse recurso fica cada vez mais dificil
de se administrar. Com a significativa escassez
hidrica dos Ultimos meses, essa oferta tem se
tornado um desafio cada vez maior.

A gestdo dos recursos hidricos se tornou
um grande desafio para o homem em todo
o planeta. Com o crescimento populacional
tende-se a ter cada vez menos esse recurso, o
que podera vir a ser um grande problema para

as futuras geracoes.
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A desigualdade social € um dos fatores
preponderantes na escassez hidrica do mundo,
como no Continente Africano, onde se tem
disponivel por pessoa de dez a quinze litros
de agua. Ja em Nova York, com o consumo
exacerbado, cada pessoa chega a gastar 2 mil
litros de agua por dia (CETESB, 2014).

Segundo a Organizagao das Nagdes Unidas
(ONU), em 2030 a populagédo necessitara
de 50% mais energia, 40% mais agua e 35%
mais alimento, a fim de suprir as necessidades
humanas (ONU apud VERDELIO, 2014).

Hespanhol (2008, p.131)discute o paradigma
da gestéo de recursos hidricos e comenta que
a Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas
para o Meio Ambiente realizada em 1992 em
Dublin na Escocia propde 4 principios para a
gestdo dos recursos hidricos do século XXI,
sendo dois deles: “a agua € um recurso finito
e vulneravel, essencial para a manutengao da
vida, do desenvolvimento e do meio ambiente”
e “ a agua tem valor econémico, para todos os
seus usos e deve ser considerada como um

bem econémico [...]".

Considerando a  contribuicdo  dessa
Conferéncia, nota-se que ha uma indicacao
de que na gestdo dos recursos hidricos deve
considerar-se 0 USO parcimonioso € sua
conotagdo de “commodity”. Os reflexos da
Conferéncia Mundial das Nacgdes Unidas para
0 Meio Ambiente na legislacdo brasileira se

traduziram pela:

14 REVISTAINTERAGCAO | Ano X * nimero 2 « 2° semestre de 2014

promulgacdo de wuma ampla
legislacdo, entre as quais a Lei n.
9.433 (janeiro de 1997), que instituiu
a Politica Nacional de Recursos
Hidricos e definiu a estrutura juridico-
administrativa do Sistema Nacional de
Recursos Hidricos, a Lei n. 9.984 (julho
de 2000) que criou a Agéncia Nacional
de Aguas, e a Resolugdo Conama
n.16 (maio de 2001) que estabeleceu
critérios gerais para a outorga de
direito de uso de recursos hidricos

(HESPANHOL, 2008, p.131).

A outorga da agua instituiu a cobranga
pelo uso dos recursos hidricos, o que,
segundo Hespanhol (2008, p.131), “modificou
substancialmente as bases operacionais e
econdmicas do uso da agua”. Essa cobranga,
num primeiro momento, foi criticada por alguns
setores, mas representou uma via de protecéo
ambiental, reduzindo os eventos de descarga
de efluentes em corpos hidricos (HESPANHOL,
2008).

Embora ndo se negue a importancia do
mecanismo legal e institucional do sistema
de outorga, esse instrumento ndo se mostrou
suficiente para equilibrar a demanda e oferta
da agua, principalmente em localidades
conurbadas, que s6 mostram perspectivas
de crescimento demografico e de atividade
econdmica, cuja disponibilidade da agua é
colocada a prova (HESPANHOL, 2008).

ISSN (1981-2183)
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1.1. OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho é apresentar,
através de levantamento bibliografico, a
situagdo atual e futuras perspectivas dos
mananciais da Regidao Metropolitana de Sao
Paulo (RMSP), com atencdo voltada para o
Sistema Cantareira, utilizado como estudo de
caso, que se encontra em estado de atencao
devido aos seus indices de armazenamento
de agua que se reduziram drasticamente nos
ultimos meses com a falta de chuva na regiao
desde novembro de 2013. Pretende-se, ainda,
descrever a historia do uso dos mananciais, as
perspectivas dos recursos hidricos na RMSP,
as medidas que poderiam ser adotadas para
remediacdo do problema e o impacto dessas
medidas na rotina da populacéo.

1.2. METODOLOGIA

A metodologia  escolhida para o
desenvolvimento deste trabalho foi a descritiva,
obtida através de pesquisas bibliograficas,
documentos, relatérios e dados dos orgaos
nacionais que realizam a gestdo dos recursos
hidricos, buscando apresentar dados atuais do
desempenho dos mananciais e os impactos
ambientais que incidem sobre sua gestio.
O levantamento de publicagbes foi realizado
no periodo de janeiro a outubro de 2014,
mediante utilizagdo dos portais de busca
Google Académico, Scielo e da biblioteca fisica
da Universidade Cidade de S&o Paulo. Foram

utilizadas como palavras-chave de busca as

expressoes: abastecimentourbano, mananciais,
mananciais da RMSP, escassez hidrica e
Cantareira. Foram consideradas publicacdes
de relevancia para o desenvolvimento desse
artigo aquelas que satisfizeram o atendimento
dos objetivos propostos, tiveram relevancia
cientifica e revelaram-se mais atualizadas,
considerando a data mais antiga da publicacéo
como o ano de 2000. A selecao das fontes
ocorreu pela leitura dos resumoS.Abstracts de
artigos cientificos, bem como do sumario de
livros ou de documentos técnicos.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. AGUA NO MUNDO: DISPONIBILIDADE E
DISTRIBUIGAO

De acordo com o Departamento de Aguas
e Energia Elétrica (DAEE) (2014), de toda a
agua do planeta, que € estimada em 1.380.000
Km3, 97,3 é agua salgada e apenas 2,7%
compreende agua doce, o equivalente a
37.000 km3. Do volume de agua doce, 77,2%
se encontra nas calotas polares em forma de
gelo (28.564 km?), 22,4% ¢é agua subterranea
(8.288 km?); 0,35% esta nos lagos e pantanos
(128km3); 0,04% na atmosfera (16km?);e 0,01%
€ agua doce que esta nos rios (4km3).

Segundo Miller Jdnior (2006) ha muita
diferenca de disponibilidade hidrica entre os
paises, nos Estados Unidos por exemplo,
tem agua doce renovavel de sobra, isso varia
muito dependendo da area onde se esta. Ao

leste normalmente se tem muita precipitacao,
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ao contrario dos estados a oeste que tém
pouca. No leste a agua é usada para fins mais
industriais e a oeste (85%) é de uso agricola.

Paises como Egito, Sudao e Etiopia, usam
grande quantidade da agua que corre pelo
rio Nilo. O Egito € o ultimo pais ao longo da
extensdo do rio. A populacdo da Etidépia vem
crescendo com rapidez e visando atender
suas necessidades, ela planeja desviar agua
do Rio Nilo, assim o Sudao, comprometendo a
sobrevivéncia do Egito, que por sua vez poderia
entrar em conflito com esses paises por mais
agua, reduzir o crescimento populacional,
importar mais alimentos e diminuir o consumo
de agua pela irrigacédo, estabelecer acordos
com outros paises, ou sofrer as consequéncias
da miséria hidrica (MILLER JUNIOR, 2006).

Dentro do panorama mundial de distribuicao
de agua, as Américas detém a maior parte,
aproximadamente 40% da agua doce, o que é
bastante se comparado a outros continentes,
como a Europa por exemplo, que s6 detém
15% da agua do planeta (CAMPOQY, 2014).

Em média, uma em cada seis pessoas nao
tém acesso a agua de forma continua e barata.
Até 2050, esse numero podera aumentar para
uma em cada quatro, segundo Miller Junior
(20006).

Fatores como clima seco, excesso
de pessoas utiizando a mesma fonte de
abastecimento, além da falta de preocupacgéo
com O uso racional, sdo, sem duvida, os

principais fatores que influenciam a falta de
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agua para muitas pessoas.

Ainda segundo a Organizagédo das Nacgdes
Unidas (ONU) (2014),a perspectiva é de que,
em 2050, a populagdo que atualmente é de
aproximadamente de 7 bilhdes de pessoas,
chegue aos 9 bilhdes, tornando seus maiores
desafios ainda mais complexos, os de assegurar
um abastecimento sustentavel de agua para
768 milhdes de pessoas que atualmente nao
tém acesso ao recurso e proporcionar 0 acesso
a energia a cerca de 1,4 bilhdo de pessoas,
aproximadamente 20% da populacdo mundial
atualmente, além de 2,5 bilhées que néo tém
saneamento adequado.

2.2. DISTRIBUICAO DE AGUA NO BRASIL

O territdrio nacional brasileiro, com extenséo
de 8,5 milhdes de km? esta dividido em 5 regides
geograficas, que envolvem 27 Unidades de
Federagao e 5.565 municipios. Sua populagao
tende a crescer cada vez, levando a uma
estimativa de 196 milhdes de habitantes em
2025 (ANA, 2010a).

O Brasil é classificado como um pais
em desenvolvimento, porém, em termos de
recursos hidricos, € um pais com a sorte de
poucos.

A partir da figura 1, observa-se que a regiao
Norte detém 68% da agua do Brasil, sendo
a maior concentracao na regiao Amazonica,
no entanto, € a regido com menor indice
populacional, enquanto que a regiao Sudeste,

com maior indice populacional, detém menos
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recurso hidrico, apenas 6%, estando acima
somente da regido Nordeste com 3%, o que
dificulta muito a gestdo deste recurso nas
grandes cidades do Sudeste do Brasil, onde a
populacdo cresce vertiginosamente, enquanto
0s recursos hidricos estao sujeitos a variagéo
sazonal das condi¢cdes meteoroldgicas, que,
nos Ultimos, tem se mostrado atipicas e
comprometedoras da disponibilidade hidrica na
regiao Sudeste.

FIGURA 1 - DISTRIBUIGAO DE AGUA DOCE
SUPERFICIAL NO BRASIL.

ODISTRIBUICAODOS
RECUSOS HIDRICOS NO BRASIL

Centro-Oeste 358

Norte EE— G 8 %0
Centro-Oeste NI 16%
Sul 1 7%
Sudeste W 6%
Nordeste § 3%

Sudeste

Fonte: Campoy(2012)

2.2. HISTORICO DO ABASTECIMENTO
PUBLICO NO ESTADO DE SAO PAULO

No século XIX, no Estado de Sao Paulo, e
em especial, na capital, houve um acentuado
crescimento populacional. A capital e sua regiao
metropolitana contaram com o Estado, que foi
de suma importancia, para a implementacao de
servicos de agua e esgotos, o que exigiu um
gerenciamento atento desde entdo para com
0s recursos hidricos, dando inicio ao primeiro
projeto oficial para aducdo e distribuicdo
de agua em 1842 e a partir de 1876, para

construgéo da rede de esgoto (SECRETARIA
DE SANEAMENTO E ENERGIA DO ESTADO
DE SAO PAULO, 2014).

Entre 1836 e 1874, a populagéo foi de
9.391 para 19.347 habitantes. Entre 1890
e 1900, passa de 64.934 para 239.820
habitantes. A cidade tem um expressivo
crescimento populacional, obrigando o sistema
a amplificagbes consideraveis nos sistemas de
agua e esgoto, predispondo o aparecimento
dos primeiros servigcos prestados pelo servigo
publico. Em 1893, o Governo Estadual revogou
o acordo de concessdao com a Companhia
Cantareira e criou a Reparticdo de Aguas e
Esgotos da Capital - RAE. Nesse periodo
existiam duas adutoras na cidade de S&o Paulo:
a do Ipiranga e a da Cantareira, ano posterior
concluiu-se a adutora Guarau (SECRETARIA
DE SANEAMENTO E ENERGIA DO ESTADO
DE SAO PAULO, 2014).

Em 1917, foi aumentada a capacidade de
aducao com captacao de agua no Rio Cotia e
em 1925 a RAE foi buscar agua no Rio Claro. Em
1927 foi instituida a Comissao de Saneamento
da Capital, atribuida a responsabilidade da
aducéo, e a RAE continuava com a distribuigéo
(SECRETARIADE SANEAMENTO E ENERGIA
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2014).

Em 1929, a
construida pela Light and Power, para fins

represa Guarapiranga,
energeéticos, ja era utilizada para retirada de
agua, quando foi acertado o primeiro acordo
entre o Governo do Estado e a Light, para
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estabelecer o fornecimento de agua da cidade
de Sao Paulo. Continuamente, novas obras
surgiram para assegurar o suprimento de agua
a populacao e acrescer as fontes de aducao
(SECRETARIADE SANEAMENTO E ENERGIA
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2014).

Em 1941, com uma populagdo em torno
de 1,3 milhdo de habitantes, obtinha agua dos
Sistemas Cantareira, Cabucu, Cotia, Santo
Amaro e Rio Claro, totalizando em fornecimento
aproximadamente 470 milhdes de litros diarios
de agua. Em 1954, encerra-se a RAE, institui-
se o Departamento de Aguas e Esgotos -
DAE, incumbido de administrar diretamente
os servicos de agua e esgoto da Capital,
Osasco, Sdo Caetano, Santo André e Sao
Bernardo do Campo. O DAE foi imprescindivel
para o saneamento basico e a organizagao de
uma regiao metropolitana (SECRETARIA DE
SANEAMENTO E ENERGIA DO ESTADO DE
SAO PAULO, 2014).

2.3. HISTORICO DO SISTEMA CANTAREIRA

A RMSP de Sio Paulo, em se tratando de
proporgdes territoriais € nimero de habitantes,
€ a maior do pais e uma das cinco maiores do
Mundo. Abrange 39 municipios, concentrando
quase 20 milhées de habitantes, sendo que
31 deles fazem parte do sistema integrado
de Abastecimento de Agua, operado pela
Companhia de Saneamento Basico de Sao
Paulo-SABESP (ANA, 2010b).
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Empresa responsavel pelo servico de
saneamento basico, que inclui: captagao,
tratamento e distribuicdo de agua, coleta e
tratamento de esgoto. Tendo inicio em 1973
atende 365 dos 645 municipios do Estado e
possui convénios com outros Estados, € uma
empresa com participacdo acionaria entre
o Governo do Estado e acionistas privados
(SABESP, 2014a).

Localizada nas cabeceiras da bacia do rio
Tieté, regido com baixa disponibilidade hidrica,
a RMSP importa 32,3 m?¥s de agua de outras
bacias hidrograficas para o abastecimento
publico.

Cantareira era o lugar onde jarros de agua
chamados céantaros eram guardados, devido
a muitas nascentes e corregos no local. Esse
nome foi dado pelos tropeiros que viviam na
regido, realizando comércio entre Sao Paulo
e outras regides do pais (CONSORCIO PCJ,
2013).

Em 1863 foi proposta a adugéo das aguas
da Serra da Cantareira pelo engenheiro inglés
James Brunless, porém, devido ao alto custo, o
projeto nao foi executado. Acidade de Sdo Paulo
enfrentava problemas de ordem social com
direito a manifestagbes publicas da populagcéao
através da midia, exigindo uma solugéo
definitiva para o problema de abastecimento
de agua na cidade. Porém, somente em 1875
€ executado o projeto proposto em 1863
(CONSORCIO PCJ, 2013).
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Em 1877, empresarios criaram a Companhia
Cantareira de Aguas e Esgotos, a qual o gover-
no paulista se conveniou, posteriormente, for-
mando um grupo econdmico misto. Em 1879, O
Imperador Pedro Il inaugurou a primeira caixa
de abastecimento de agua da cidade, na Con-
solagdo, e em 1883, € inaugurada no bairro da
Luz, o primeiro distrito de esgotos de S&ao Paulo
(SECRETARIA DE SANEAMENTO E ENER-
GIA DO ESTADO DE SAO PAULO, 2014).

A partir de 1890, o Estado adquiriu areas,
desapropriando diversas fazendas na regiao
da Serra da Cantareira, visando a protecéo
das nascentes, num total de 7.916,2 hectares,
decretada “Reserva Florestal do Estado” e, em
1963 tornou-se o Parque Estadual da Serra
da Cantareira. Em 1893 a adutora Guarau foi
construida com extensio de 13,4 km e 0,60m
de didmetro, até o reservatorio da Consolacéo
(SECRETARIADE SANEAMENTO E ENERGIA
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2014).

Em funcdo do progressivo crescimento
populacional e industrial na regido, fez-se
necessario que a captacdo fosse feita em
diversos rios e ainda nas represas Guarapiranga
(1908) e Billings (1937), construidas para fins
energéticos (CONSORCIO PCJ, 2013).

O efetivo Sistema Cantareira, inicialmente
denominado Sistema Juqueri, foi planejado
em 1962 pela Comissdo Especial para o
Planejamento das Obras de Abastecimento e
Distribuicdo de Agua da Capital (CEPA), com
a utilizagdo das aguas do Rio Juqueri, que

posteriormente receberia o reforco dos rios
Atibainha, Cachoeira e Jaguari, com adugao de
17m?/s (CONSORCIO PCJ, 2013).

Dois anos depois, em 1964, o Diretor do
Departamento de Aguas e Esgotos (DAE),
definiu o inicio dos estudos para a construgéo
da captagdo das aguas do rio Juqueri. Em
1967, foi analisada a hipotese de aumento
da aducgéao para 22m3s. No ano seguinte, em
1968, foi instaurada a Companhia Metropolitana
de Aguas de Sdo Paulo, com objetivo de
captar, tratar e vender agua potavel para os 37
municipios da grande cidade, inclusive a capital
paulista (CONSORCIO PCJ, 2013).

Em 1969, o DAEE estipulou a capacidade
final do sistema em 33m?s, aumentando as
vazbes do Jaguari e Jacarei. Alguns anos
depois, mais precisamente em 1974, o entéo
ministro de Minas e Energia, Shigeaki Ueki,
assinou a portaria MME n. 750 liberando a
SABESP para extrair essa agua por 30 anos
(CONSORCIO PCJ, 2013).

O sistema Cantareira é atualmente o maior
produtor de agua da RMSP, produzindo em mé-
dia 33m?s, sendo responsavel por abastecer
49,2% com ajuda de outros mananciais que,
juntos, produzem 67 m3/s de agua para o abas-
tecimento da populagdo de 33 municipios, que
tém a Sabesp como empresa responsavel por
todo o sistema de abastecimento, além de 6 ou-
tros municipios que importam agua (Santo An-
dré, Sao Caetano, Guarulhos, Mogi das Cruzes,
Diadema e Maua) (CONSORCIO PCJ, 2013).
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O complexo de abastecimento da RMSP 2.4. SISTEMA CANTAREIRA EM NUMEROS

inclui os mananciais descritos na tabela 1.

TABELA

1 -

ABASTECIMENTO DE AGUA DA RMSP

MANANCIAIS DE

Fonte: Adaptado de De olho nos Mananciais (2011)
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Composto por seis represas, o Sistema

Cantareira compreende: Jaguari, Jacarei,
Cachoeira, Atibainha, Aguas Claras e Paiva
Castro. Porém, as represas Jaguari e Jacarei

sao consideradas uma so, pois estao atreladas

Manancial Caracteristica ) ) )
produz 1,2 mds, abastece 409 mil e funcionam em conjunto. A area total do
Alto Cotia | Habitantes dos municipios de Cotia, sistema tem aproximadamente 2.279,5 km?,
Embu, Itapecirica da Serra, Embu- L
Guagu e Vargem Grande abrangendo 12 municipios, sendo quatro deles
produz 900 I/s e abastece aproxima- no Estado de Minas Gerais (Camanducaia,
Baixo Cotia |damente 360 @I habl.tantes pertgn- Extrema, Itapeva e Sapucai - Mirim) e oito
centes a Barueri, Jandira e ltapevi
produz 15 m¥s de agua,atende 3,3 em Sdo Paulo (Braganga Paulista, Caieiras,
milhdes de pessoas na Zona Leste Franco da Rocha, Joanopolis, Nazaré Paulista,
da capital Pulista e os municipios de S ) ) )
| Arauja, Itaquaquecetuba, Péa, Fer- Mairipora, Piracaia e Vargem) incluindo: (ANAE
Alto Tiete raz de Vasconcelos, Susano, Maua, DAEE, 2014)
Mogi das Cruzes, parte de Santo An- o . . . B
dré e os bairros de Pimentas e Bon- ® Tulneis e canais de interligagdo para
sucesso localizados em Guarulhos transferéncia de agua de uma represa
produz 14 m?s para abastecer 3,7 o
Guarapi- |milhdes de pessoas das Zona Sul para outra mais a jusante;
ranga e Sudoeste Fia Capital .Paullsta, éo ® Uma estaco elevatdria de agua (Santa
segundo maior manancial da RMSP . ) )
Ribeirao abastece 38 mil pessoas com 100 Inés), responsavel por recalcar a agua
daEstiva |L/s dos cincos reservatérios captada no
produz 4 m®/s e abastece 1 milhdo e . _
Rio Claro |meio de pessoas. Foi construido na ultimo deles;
década de 30 e ampliado na de 70 _ ® Um reservatorio Aguas Claras, que, pela
importante para Represa Billings é . ~ .
responsavel por 5mé/s de agua que capacidade e vazao veiculada por ele,
Rio Grande | abastece 1 milh&o e 200 mil pessoas pode ser considerada “pulmao” com a
na Regido do ABCD com excegao de o .
S30 Caetano finalidade de se manter o fluxo continuo
maior manancial da RMSP. Tem a de agua para ETA Guarad, a estagao
Estagdo de Tratamento do Garau . .
como parte do seu sistema, em que de tratamento do sistema, considerada
Cantareira sdo tratadas 33m3/s de agua, que a maior da América Latina, com 700 m
servem mais de 8 milhdes de pes- de comprimento por 120 m de largura
soas

(PASCHOALOTTI e MARTINI NETO,
2014).

ISSN (1981-2183)



ISSN (1981-2183)

Segundo a SABESP (2014b), o Sistema
Cantareira abastece as zonas norte, central,
parte da leste e oeste da capital e os municipios
de Franco da Rocha, Francisco Morato,
Caieiras, Osasco, Carapicuiba e Sao Caetano
do Sul, além de parte de Guarulhos, Barueri,
Tabo&o da Serra e Santo André.

2.5. HISTORICO DA ESCASSEZ HIDRICA E
RENOVACAO DA OUTORGA DO SISTEMA
CANTAREIRA

A autorizagéo para derivacao de até 33 m?¥/s
de agua do Cantareira foi dada a SABESP
pela Portaria n® 750, do Ministério das Minas e
Energia — MME, publicada em 08 de agosto de
1974, estabelecendo um prazo de 30 anos de
vigéncia (ANA e DAEE, 2013).

Em 2004, trinta anos apds a emissao da
primeira outorga, ocorreram discussdes para
sua renovacao, devido a extrema dependéncia
da RMSP em relacdo ao Sistema Cantareira,
para suprir o abastecimento equivalente a 50%
da populagéo, além de fundamental para as
bacias dos rios Piracicaba, Capivari e Jundiai,
tornando mais delicado a cada ano o desafio de
manter o balango hidrico para todas as regides
(ANA e DAEE, 2013).

A renovacdo da outorga do Sistema
Cantareira ocorreu através da Portaria DAEE
1213/2004, em que a gestdo do sistema
passou a ser compartilhada entre as Bacias
hidrograficas Alto Tieté e PCJ (ANA e DAEE,
2013).

De acordo com a ANA e DAEE (2013),a
primeira outorga foi emitida sem qualquer regra
operacional e sem nenhuma garantia de vazao
a jusante, diferentemente da sua renovagao
contou com algumas condicionantes a Sabesp,
tais como:

a) Elaboracgao do plano de contingéncia,
refere-se a elaboracdo do Plano de
Contingéncia, em articulacdo com DAEE,
ANA e CBHs PCJ e AT, no prazo de 12

meses;

b) Rede de monitoramento, refere-se a
implantacdo, manutencéo e operacéo de
uma estrutura de monitoramento;

c¢) Atualizagéo das curvas cota-area-volume

dos reservatorios;

d) Revisao hidrologica e hidraulica, esta
trata da revisao dos estudos hidrolégicos
e hidraulicos para verificagdo da
capacidade das estruturas extravasoras
relativamente as vazdes de cheia do

projeto, no prazo de 12 meses.

tratamento de
SABESP,
juntamente com municipios e entidades

e) Compromisso de

esgotos: refere-se a
operadoras dos servigos de saneamento
na area do Comité PCJ, determinar
objetivos para os préximos 10 anos
de tratamento de esgoto urbano, de
controle de perdas fisicas nos sistemas
de abastecimento de agua e de agbes
que contribuam para a recarga do lengol
freatico;
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f) Reducao da dependéncia da Sabesp
em relagao ao Sistema Cantareira:
refere-se as providéncias da Sabesp
para realizag&o de estudos e projetos que
viabilizem e reducao de sua dependéncia
do Sistema Canteira, considerando os
Planos de Bacia dos Comités PCJ e AT,

no prazo de 30 meses.

A Sabesp explanou ao DAEE o Plano Diretor
de Abastecimento de Agua da RMSP-PDAA,
com horizonte de planejamento de 2025 para
a regiao do Alto Tieté e vizinhos, estudo este
que sugeria aumento dos sistemas existentes,
e agregagdo de novos mananciais, acoes
estas de curto, médio e longo prazo. Porém,
o DAEE e o Governo de Estado avaliaram-
no como insuficiente, decidindo desta forma
sugerir estudos mais abrangentes. Deu-se
inicio ao grupo de trabalho com a finalidade de
revisar os estudos existentes e sugerir novas
possibilidades para o uso de novos mananciais
e para o uso multiplo de recursos hidricos da
“macrometropole”, assim como as premissas
para o aproveitamento dos mananciais
existentes e medidas de racionalizagao do uso
da agua até 2035 (ANA e DAEE, 2013).

Com relagdo aos achados do grupo de
trabalho, observou-se que o problema de
escassez hidrica de tempos atras néo era
exclusivo da RMSP, devendo ser investigado na
Macrometrépole Paulista, que foi considerada
as Regides Metropolitanas de SP, Campinas e
Baixada Santista, além das regides limitrofes ou
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adjacentes de interesse para o trabalho. Como
os problemas iam além da RMSP, e ultrapassam
as competéncias da Sabesp, o Governo do
Estado decidiu que, devido a diferentes usos e
usuarios da agua, em particular da variedade
de operadores dos sistemas de saneamento
e muitos conflitos que envolviam este recurso,
o0 planejamento seria conduzido pelo Estado
(ANA e DAEE, 2013).

Incluiu-se, nesse planejamento, um vasto
plano de gestdo da demanda de agua, que
devera incluir medidas aplicaveis no ambito
dos setores agricola, industrial, doméstico e
comercial, com atencdo para o abastecimento
publico, objetivando reduzir ou prorrogar as
necessidades de expanséao da oferta da agua,
acdes, métodos de execugdo e metas para
reducdo de perdas, melhorias tecnoldgicas,
substituicdo de equipamentos, uso racional,
reuso de efluentes tratados e politica tarifaria
(ANA e DAEE, 2013).

De acordo com a Resolugao Conjunta
ANA/DAEE 910, de 07 de julho de 2014,
publicada no Diario Oficial, o presidente
da ANA, devido a excepcional baixa na
disponibilidade hidrica na bacia do Rio
Piracicaba, que levou ao uso do volume
‘morto” do Sistema Cantareira, decidiu
prorrogar até 31 de Outubro de 2015, a
outorgada a Sabesp em 2004 (ANA e DAEE,
2014).
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Em 30 de abril de 2015, a SABESP devera
apresentar os dados hidrolégicos até dezembro
do ano presente e um novo requerimento de
outorga (ANA e DAEE 2014).

Foi autorizada, também, a utilizagdo dos
volumes armazenados nos reservatorios do
Sistema Equivalente, com os seguintes limites,
devendo obedecer os parametros estipulados
pela ANA em conjunto com o DAEE (ANA e
DAEE, 2014).

1. Jaguari-Jacarei: 815,00m;
2. Cachoeira: 811,72m;
3. Atibainha: 777m.

2.7. DESAFIOS DOS MANANCIAIS DA
GRANDE SAO PAULO

O més de outubro foi o mais seco dos ultimos
12 anos no Sistema Cantareira, segundo dados
da Sabesp (2014b). As medicdes diarias do
sistema iniciaram em 2003, e durante todo
0 més eram esperados 130,8 milimetros de
chuva, porém so6 choveu 42,5 milimetros, ou seja
32,5%. Chegando a 1,7% da sua capacidade
total, sem considerar a segunda reserva técnica
(volume morto), que se incluso, aumenta em

10,7 pontos percentuais, chegando a 12,4%.

O sistema Cantareira precisou de 10 anos
para encher seus mananciais em uma fase na
qual a populagao da capital e cidades vizinhas
estava em torno de 4,8 milhdes de pessoas.
Em condicdes normais de chuvas, o Cantareira
demorou 10 anos para encher 20% de sua
capacidade. Em 2000 estava com 80% de sua

capacidade, chegando, aproximadamente, aos
97% somente em 2010 (PREITE SOBRINHO,
2014).

Se considerarmos a evolugdo da série
histérica do volume de agua dos mananciais
do Sistema Cantareira, observa-se que no
comparativo més a més dos anos de 2004 e
2014, os meses de janeiro e fevereiro de 2014,
de forma significativa, tiveram maior alta de
volume quando comparados aos mesmos
meses de 2004. Contudo, ao analisarmos
os dados de volume dos meses posteriores,
excluindo-se o volume morto usado em 2014,
0 periodo de margo a novembro de 2004
apresentou volume superior ao ano de 2014,
o que justifica a dificuldade no atendimento ao
abastecimento publico na RMSP (grafico 1).

GRAFICO 1 - SERIE HISTORICA DO
VOLUME DE ARMAZENAMENTO DE AGUA
DO SISTEMA CANTAREIRA.
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Fonte: Adaptado dos dados da Sabesp (2014c)

A partir dos dados do grafico 2, nota-se que
0 ano de 2010 apresentou volume de agua
atipico, quando comparado ao quinquénio,
com 96,2%
Posteriormente, no mesmo més, os dados de

da capacidade em janeiro.

2011 a 2014 mostram uma queda de 63,7% no
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volume hidrico do Sistema Cantareira, o que
justifica a adogéo de medidas emergenciais de
gestao para atender a demanda da RMSP.

GRAFICO 2 - VOLUME DE AGUA DO
SISTEMA CANTAREIRA REFERENTE AO
MES DE JANEIRO DO PERIODO DE 2010 A
2014.
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Fonte: Adaptado dos dados da Sabesp (2014c)

OsistemaAlto Tieté entrouemfuncionamento
em margo de 1992, com vazao de 5 m¥s. O
sistema foi feito para resolver o grave problema
de abastecimento da regiao leste de Sao Paulo.
Atualmente estd com seu reservatorio em
colapso, em que apresenta disponivel 42,64
bilhdes de litros de agua, 8,3% de um total
de 520 bilhdes totais. O sistema do Alto Tieté
socorreu a area atendida pelo fornecimento do
Sistema Cantareira desde de fevereiro deste
ano. Encontra-se em estado de alerta maximo,
pois, diferentemente do Sistema Cantareira, o
Alto Tieté ndo tem reserva de agua.

O Sistema Guarapiranga, desde julho, tem
a pior situagéo entre os 3 maiores sistemas da
Grande Sao Paulo, e foi 0 que apresentou maior
gueda em pontos percentuais. Sua capacidade
€ de 171 bilhdes de litros contra 1 trilhdo do
Cantareira (GLOBO, 2014).
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Para que haja protecdo, manutencao,
preservagdo, e uso de forma coerente e
sustentavel dos recursos hidricos e de todo o
meio ambiente é imprescindivel que haja leis
paraimpor, cobrar, punir, corrigir e manter, acima
de tudo, os recursos encontrados na natureza
que nao sao infinitos, como muitos acreditam,
pois, embora haja abundancia aparente, a agua
€ concebida como um bem publico, sujeito
diretamente a gestao do seu uso e manutencéo

de sua qualidade e disponibilidade.

Do ponto de vista da garantia das condi¢des
do uso da agua para fins de potabilidade obtidas
de mananciais, alein®1.172,de 17 de novembro
de 1976, delimita as areas de protecao relativas
aos mananciais, cursos e reservatorios de agua
e estabelece normas de restricdo de uso do solo
em tais areas. Ja o decreto n® 9.714, de 19 de
abril de 1977, dispde sobre o disciplinamento
do uso do solo para a protecdo aos mananciais
da Regido Metropolitana da Grande S&o Paulo.
Quanto as diretrizes e normas para a protecao
e recuperagado das bacias hidrograficas dos
mananciais de interesse regional do Estado de
S30 Paulo, instituiu-se a lei n° 9.866 de 28 de
novembro de 1997. Por fim, o licenciamento
de empreendimentos ou atividade existente
ou a ser implantada nos municipios da RMSP
€ regulado pelas leis estaduais 898, de 1
de novembro de 1975, e lei 1.172, de 17 de
novembro de 1976.

Tendo em vista a legislacao existente, que
define regras para a ocupagao do entorno
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dos mananciais, observa-se que a ocupacao
irregular afeta drasticamente a qualidade
hidrica, que, por sua vez, incide diretamente na
disponibilidade do uso desses recursos hidricos

para abastecer uma populagdo em ascengéo.

Siva e Porto (2003) discutem que a
ocupacao territorial das areas de mananciais
traz impactos relacionados ao langamento de
esgoto domeéstico, residuos, poluicédo, o que
compromete a qualidade da agua bruta, com
consequente aumento do custo do tratamento
de agua e prejuizos a saude publica pela
presenca de substancias téxicas. Os autores
ainda apontam que:

Eimportanteenfatizarqueaperdadequalquer
um dos mananciais superficiais hoje utilizados
para o abastecimento da Regiao Metropolitana
de S&o Paulo implicara transtornos irreparaveis
ao sistema de abastecimento da regido, dado o
nivel de investimento que sera necessario para
repd-lo: novas obras de barramento, captagao,
adutoras e, possivelmente, novas estacoes
de tratamento, tudo isso em localidades muito
mais distantes que os atuais mananciais. Os
investimentos que foram feitos no sistema
existente ja estdo amortizados e exigirem-se
novos investimentos, descartando-se esses
ja pagos, os quais sera um 6nus dificiimente
suportavel para a regiao.

O principal problema relativo a protecao
dos mananciais reside no fato de que a
protecdo dessas areas, naquilo que se refere
ao disciplinamento do uso e ocupagao do solo,

nao € atribuicao do sistema gestor de recursos
hidricos, mas sim dos municipios pertencentes
a respectiva bacia produtora. Somente um
sistema integrado de gestéo pode trazer alguma
luz a solugao desse problema. Este € um dos
principais pontos onde ha necessidade urgente
de atrelar-se a gestdo de recursos hidricos a
gestdo urbana do territério (SILVA e PORTO,
2003, pp.133-134).

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A ocupacao territorial do Estado Sao Paulo
ocorreu de forma intensa e exigiu infraestrutura
de abastecimento de agua para o setor publico,
industrial e comercial, notadamente na RMSP,
a fim de atender um crescimento demografico
em escala geométrica. De dominio inicial
pela Companhia de Cantareira, o Governo
do Estado concedeu & Reparticido de Aguas
e Esgotos da Capital (RAE) a gestado hidrica
da cidade. Posteriormente, essa incumbéncia
passou para o DAE e, por conseguinte, por
outros orgaos, até que a SABESP foi nomeada
como responsavel pelo abastecimento publico

e tratamento de esgoto.

A RMSP ¢é abastecida pelos sistemas
Cantareira, Alto e Baixo Cotia, Alto Tieté,
Guarapiranga, Ribeirao da Estiva, Rio Claro
e Rio Grande. Como enfatizado na midia e
expresso no objetivo desse artigo, o sistema
Cantareira exige atengao governamental e das
prefeituras das cidades abastecidas devido

a reducao significativa do volume de agua de
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seus reservatorio, jd4 que abastece cerca de
50% da populagdo da RMSP. Desde 2010, o
volume hidrico tem caido expressivamente, o
que tem forgado o uso de suas reservas.

A situagcéo retratada tem relagdo direta
com o descumprimento das medidas legais de
protecdo aos mananciais, cujas constru¢des
ocupam as margens dos reservatérios, o
que resulta no aumento da carga poluidora,
tanto industrial quanto residencial, além do
desmatamento e aporte de residuos solidos.
Esses impactos ambientais restringem a
qualidade da agua de abastecimento, o que
limita o uso desses mananciais e reduz o
volume da agua com potencial de tratamento.
Somados a demanda crescente pela expanséo
demografica, esses fatores trazem a tona uma
crise hidrica de repercussao internacional, cuja
gestao pelos 6rgaos publicos é urgente.

Como saidas para a crise da escassez
hidrica poderiam ser relacionadas uma série
de agbes, que incluem uma preocupacao
nacional com o desmatamento, principalmente
da regiao amazobnica, que afeta a formacgéo
de massas de ar umidas desencadeadoras
do regime regular de chuvas; o controle da
ocupacao territorial das areas de mananciais,
bem como do despejo irregular de esgoto e
outros poluentes nos corpos d’agua; a gestéo
hidrica compartilhada pelas esferas publicas
municipais, estaduais e federal, que pode
antever situagbes emergenciais e monitorar

continuadamente as reservas hidricas e
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identificar areas e situagdes de risco para o
abastecimento; ou, ainda, investimento em
infraestrutura, como a criacao de estagcbes de
tratamento de efluentes que possam direcionar
a agua para fins potaveis. Por fim e acima de
tudo, a gestdo da agua é de responsabilidade
de cada cidadao, que até antes de se ver
destituido de seu direito de receber agua em
qualidade e quantidade suficientes considerava
que a agua € um recurso infinito, cabendo
apenas ao proprio bolso o limite para seu uso.
Com a escassez, a agua deve passar a ser
um instrumento de mudanga de consciéncia
e comportamento humano, exigindo deste
medidas de reutilizagcado, economia, e até seu
USO Ou seu nao uso. A partir desse ponto de
inflexdo, espera-se que a adogao de praticas
mais alinhadas a sustentabilidade possa
conduzir a um cenario de preocupacao hidrica

cada vez menor.
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RESUMO

A contagdo de histérias € uma atividade ludica que desperta a
curiosidade e o interesse da crianga pelo livro. Por meio dos contos a
crianga viaja pela imaginagéo para mundos encantados, para culturas
diversas e vive muitas experiéncias. Este artigo tem como proposta central
enfatizar o ato de contar histérias como importante para o processo de
formacao de futuros leitores. Este trabalho foi realizado a partir de uma
pesquisa bibliografica de diversos autores que analisam a contacao de
historias como um dos recursos imprescindiveis para o desenvolvimento
integral da crianga. Inicia-se 0 assunto com um breve levantamento
historico sobre a literatura. O segundo ponto discutido sdo os iniUmeros
beneficios da leitura para o desenvolvimento pleno da crianga. Em
seguida, o artigo analisa que o ato de contar histérias requer cuidados
especificos e por fim discorre de forma sucinta sobre a contribuicdo da
contacao de histéria no desenvolvimento psicoafetivo da crianga. Diante
dos dados levantados podemos concluir que as narrativas de historias
na educacgao infantil constituem-se em uma pratica indispensavel por
potencializar o processo de ensino aprendizagem de forma prazerosa e
ampliar a visdo de mundo do educando.

Palavras-chave: Contacao de histéria, Educacgao Infantil, Leitura
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ABSTRACT

He article presents the methodological approach of early childhood
education, taking into account the role of the educator and the importance
of children learning playing. Through literature searches of relevant
authors on the subject, such as: Tizuko Morchida, Levi S. Vygotsky,
among others, the purpose of this article is to extend the understanding
that the fun and games have in kindergarten and discuss how the child
can develop their motor skills , cognitive and social at school, since the
game is part of his life since the first days of life in contact with the mother.
Will examine the definition of play, the stages of child development, the
educator’s role in the child’s learning process, the use of the game as
teaching materials and the teacher as a facilitator of the process. We
conclude that the play can be used as a school resource on which the
child uses the games and play with their own motivations, more attractive
to their learning.

Keywords: Playing. Toys. Educator. Child development.
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1. INTRODUGAO

Como estimular o prazer pela leitura nas
criangas ainda nao alfabetizadas?

Foi com essa pergunta que se iniciou o
desenvolvimento do projeto de pesquisa,
partindo-se da premissa de que mesmo
antes das criangcas conhecerem os signos do
alfabeto é importante que adquiram o prazere a
curiosidade pelos livros e pelas historias.

Vimos que uma das estratégias que
despertam o interesse das criangas pelo livro &
a contacgao de histdrias. O primeiro contato das
criangas com o texto é feito oralmente, através
da voz dos pais, amigos, professores, portanto
a audicao dos livros € o primeiro passo para a
leitura.

Muitos adultos atualmente mostram-se
desinteressados pela leitura, percebe-se que
o prazer e o encantamento pelo ato de ler néo
foi estimulado e incentivado em suas vidas,
quando ainda criangas. Como cita Villardi: “Ha
de se desenvolver o gosto pela leitura, a fim de
que possamos formar um leitor para toda vida.
Quvir histérias desperta na criangca esse gosto
e paixao pela leitura.” (VILLARDI, 1999, p.11).

Um instrumento importante para o
desenvolvimento do gosto pela leitura € a leitura
de contos. Eles vém sendo transmitidos no
decursodegeracdes, masalémdepromoveruma
rica heranca cultural se tornaram um importante
instrumento educativo. Na Educacéo Infantil, as
narrativas tém fundamental relevancia pelo seu

carater ludico e sua capacidade de provocar
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momentos de interesse e concentragcdo nos

pequenos ouvintes.

As criangas tém uma maneira propria de
ver o mundo, misturando fantasia e realidade.
Para a crianga pequena, a narrativa oferece
inumeras oportunidades de interagdo com o seu
mundo imaginario, explica Britto (2002, p. 18)
“ao ouvir a historia, o leitor é transportado para
um mundo onde tudo é possivel: tapetes voam
e galinhas pdem ovos de ouro. Essa é a magia
da fantasia”. Assim, utilizar a linguagem literaria
de contos constitui-se em uma essencial pratica
pedagadgica.

Sobre a magia da leitura, Eugenio Cunha
(2013, p.41) diz: “Enquanto o leitor explora
0 mundo da linguagem pela descoberta das
palavras, o nao leitor o explora pela descoberta
das imagens”.

Complementando essa ideia, Abramovich
ressalta as qualidades dos livros infantis:

Esses livros ilustrados (feitos para
criangas pequenas, mas que podem
encantar aos de qualquer idade)
sdo sobretudo experiéncias de olhar
[...] de um olhar mudltiplo, pois se vé
com os olhos do autor e do olhador/
leitor, ambos enxergando o mundo e
0s personagens de modo diferente,
conforme percebem esse mundo. E
é tdo bom saborear e detectar tanta
coisa que nos cerca usando esse

instrumento nosso tao primeiro, téo

denotador de tudo: a visdo. Talvez seja
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um jeito de ndo formar miopes mentais

(ABRAMOVICH, 1989, p. 146).

Por meio da contacao de histérias, os alunos
se identificam com os personagens (com as
fadas, as bruxas, seus super-herois, entre
outros) e diferenciam o bem do mal, o certo
do errado e nesta dindmica vao construindo
valores morais e éticos, de autoconhecimento
e reflexdo, ou seja, naturalmente vao sendo
inseridos principios importantes, nesta fase
primordial em que estdo desenvolvendo sua

visao de mundo.

No quadro que muitas criangas vivenciam
na sociedade contemporanea, percebe-se que
ha pouco incentivo na promogédo do uso da
criatividade, pouco se cria, tudo ja esta pronto,
ha uma imensa distédncia entre a crianga e
as experiéncias da vida. A alta tecnologia,
imagens e sons de ultima geragéo circulam em
grande velocidade. Pais ausentes e sem muita
disposigao com os filhos tentam sanar sua culpa
presenteando seus filhos com videogames,
tabletes, computadores, celulares, entre
outros equipamentos, algumas dessas midias
muitas vezes distanciam pais e filhos e pouco
colaboram com o uso da imaginag&o. E neste
contexto que a escola passa a ser vista como
ambiente propicio para suprir a defasagem de
criatividade, ludicidade, fantasia e imaginacao
dessas criangas.

A participacao da familia para desenvolver
o habito da leitura na crianca é, sem duvida,

imprescindivel, mas nao se pode desconsiderar
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que cada vez mais a instituicdo de ensino tem
participado na educacgéao de grande parte delas.
Sendo assim, a escola € um espaco privilegiado
para o contato dos alunos com os livros e com
as historias.

Considerando essas questbes, pode-se
pensar na relevancia das histérias para o
processo de aprendizagem, uma vez que, ao
ouvir a histdria, a criancga a interpreta e assimila
confrontando com as situagdes encontradas

em seu cotidiano.

A contacdo de histérias favorece a
contextualizacdo do conteudo escolar de uma
forma prazerosa e dinamica. Dessa forma,
torna-se uma ferramenta facilitadora no
processo de ensino-aprendizagem. Como diz
Abramovich:

Ah, como é importante para a
formagdo de qualquer crianga ouvir
muitas, muitas histérias [...]. Escuta-
las é o inicio da aprendizagem para
ser um leitor, e ser um leitor é ter
um caminho absolutamente infinito
de descobertas e compreensdo do
mundo. (ABRAMOVICH, 1993, p. 16).

De acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil (1998, v.3,
p. 143), “aleitura de historias € um instrumento
para que a crianga possa conhecer a forma
de viver, pensar, agir e o universo de valores,
costumes e comportamentos de outras
culturas situadas em outros tempos e lugares
que nao o seu.”
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Segundo o Ministério da
(BRASIL, 2013), o ato de ouvir histérias é
valioso para o desenvolvimento pessoal,

Educacéao

auxilia na compreensao do mundo e a de si
mesmo, expande referéncias e a capacidade
de comunicacao, estimula a criatividade e faz

a imaginacao fluir, emociona e causa impacto.

Ainda refletindo sobre a importancia da
literatura infantil e sua introducao, desde cedo,
na vida da criancga, Lippi e Fink (2012) sinalizam
que:

A literatura infantil deveria estar
presente na vida da crianga como esta
o leite em sua mamadeira. Ambos
contribuemparaoseudesenvolvimento.
Um, para o desenvolvimento bioldgico:
outro, para o psicolégico, nas suas
dimensbes afetivas e intelectuais. A
literatura infantil tem uma magia e um
encantamento capazes de despertar no
leitor todo um potencial criativo. E uma
forca capaz de transformar a realidade
quando trabalhada adequadamente
com o educando (OLIVEIRA, 1996
apud LIPPI e FINK, 2012).

Quanto ao uso da literatura no contexto
escolar, um dos grandes desafios dos
educadores é atrair a atencado dos educandos
para o momento de leitura. Ndo basta apenas
definir estratégias e aderir a métodos, é
preciso se comprometer e desenvolver com
competéncia as capacidades intelectuais,

motoras, afetivas, de relagcdo interpessoal
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e de insercado social dos alunos durante a
contagao.

Uma histéria bem contada € um importante
estimulo para o desenvolvimento pleno das
criangas, pois atua no campo cognitivo,
social e emocional. Percebe-se que, quando
dispdem de acesso a leitura, desenvolvem
um vocabulario mais rico, sdo mais curiosas e

criativas e articulam melhor as ideias.

A literatura infantil € uma fonte educativa e
diversificada, por meio dela o aluno entra em
contato com muitas experiéncias, com a beleza
das palavras, sua sonoridade, o que ftrara
beneficios em sua futura fase de alfabetizagao.
Além de estimular a imaginagéo, abre novos
horizontes, transmite valores multiculturais,
permite que as criangas conhegam sobre o
presente e também experiéncias e fatos do

passado.

Partindo desses pressupostos, percebe-
se 0 quao necessario se faz o ato de escutar
historias, e 0 quanto que isso contribui para
que a crianca seja um bom leitor e ouvinte, e
é por meio dessa pratica que a leitura vai se
apresentando para a crianga, proporcionando
um caminho amplo de descobertas e de
compreensao do mundo, abrindo espaco para
que as criangas deixem fluir o imaginario e a

curiosidade.

E interessante salientar a ideia de Freire
(1988, p.8) de que “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra [...]", nessa perspectiva, o
objetivo da contacao de histoérias € contribuir
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para que o aluno seja corresponsavel
pela aprendizagem partindo do que ele
ja viu, sentiu, observou no seu dia a dia,
aproximando esses fatos da cultura letrada.
Cavalcanti concorda com esse pensamento
ao dizer que: “[...] as narrativas das histérias
de mundo fazem sentido apenas no momento
em que se entrelagam na histéria de vida do
préprio sujeito” (CAVALCANTI, 2002, p. 67).

Com essas informacbes, tem-se a
percepcao de que a formacao de uma crianga
leitora inicia-se com o contato direto de diversos
meios literarios. Surge, entdo, a necessidade
de compreender a contacdo de histérias
como um facilitador nesse processo de
aprendizagem, contribuindo para a construgéo
do conhecimento, trazendo a aten¢ao da crianga
através da leitura, promovendo, dessa forma,
um momento ludico, criativo e de manifestacao

cultural significativa.

‘Do mesmo modo que o conhecimento da
realidade exterior ndo se da sem a atividade
de exploracdo dos objetos, o conhecimento
linguistico ndo prescinde de uma atividade
com lingua na qual esta é tratada como objeto
material.” (CADERMATORI, 1986, p.68).
Neste aspecto, podemos considerar a leitura
em voz alta um recurso rico e importante
para a futura alfabetizacdo das criangas
pequenas, pois, enquanto ouvem as historias
e fruem sua sonoridade estdo, indiretamente,

desenvolvendo seu conhecimento linguistico.
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Aleitura pelo professor é parte de
uma estratégia que tem por objetivos
promover a compreensao, por parte
dos alunos, das fungdes sociais
da escrita, ampliar seu repertério
linguistico, familiarizar-se = com
diferentes textos e autores, leva-los
a assumir um comportamento leitor
e reconhecer a escrita como forma

da representacdo da realidade.

(TOLEDO, 2011, p.46)

Um importante  componente que
favorece o desenvolvimento linguistico,
sdo as rodas de leitura, € um momento
essencial na rotina diaria da Educacgao
Infantil pela amplitude de beneficios que
envolvem a interatividade, expressdo de
sentimentos e ensinamentos. As historias
(quando bem escolhidas e trabalhadas)
dirigem as criangas para a descoberta de
sua identidade e proporcionam experiéncias
que sao necessarias para desenvolver

ainda mais o seu carater, agente importante

de socializagéo.

A partir dessas colocacdes, observa-se
que a contacao de histérias € uminstrumento
de estimulo a leitura que, além de encantar
facilita o processo ensino-aprendizagem. Ao
longo da leitura do presente artigo iremos

detalhar como se da esse processo.
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2. DESENVOLVIMENTO

21. ERA UMA VEZ HA MUITOS ANOS
ATRAS.

Desde os tempos mais antigos, 0 homem
conta histérias, como uma forma de compartilhar
experiéncias e de entender o mundo, Tolkien
(2006, p.12) resume que nao € possivel definir
quando de fato essa pratica se originou “[...]
perguntar qual é a origem das histérias é
perguntar qual é a origem da linguagem e da
mente.”

O conto oral é uma das mais
antigas formas de expressao. E
a voz constitui o mais antigo meio
de transmissdo. Gracas a voz, o
conto é difundido no mundo inteiro,
preenche diferentes funcdes, dando
conselhos, estabelecendo normas
e valores, atentando os desejos
sonhados e imaginados, levando as
regides mais longinquas a sabedoria
dos homens experimentados
(PATRINE, 2005, p.118).

Sabe-se as pessoas ja contavam histérias
muito antes da escrita ter sido inventada, mas
como surgiram as histoérias para o publico
infantil no mundo e no Brasil?

Para responder a essa questao
recorremos a obra de Marly Vidal
guando relata sobre o inicio das histérias
retirado do

livro Reflexées Sobre a Formagdo de

destinadas as criangas,

Contadores de Historias (2013, p. 29).

Segundo a autora, é no bau dos antigos
contos guardados pela memoria do povo que,
no fim do século XVII, Charles Perrault vai
buscar o material que resultaria em sua grande
empreitada: Histérias ou contos do tempo
passado: Contos da mée gansa, foi o primeiro

nucleo da literatura infantil ocidental.

No século XIX, os irmaos Jacob e Wilhelm
Grimm sdo os grandes recolhedores das
antigas narrativas maravilhosas, lendas e
sagas germanicas, mescla de relatos de
diversas fontes, as quais acrescentaram
as germanicas propriamente ditas. Duas
mulheres s&o colaboradoras diretas do Grimm:
a camponesa Katherina Wieckmann, dona de
prodigiosa memaria, e Jeannette Hassenpflug,
de ascendéncia francesa e amiga da familia
Grimm. E a redescoberta da fantasia, dos mitos
que seduzem desde sempre o0 homem e sua
imaginagao.

Conforme sintetiza Vidal (2013, p.29)
vinte anos depois dos Grimm, Hans Christian
(1835 — 1872) apresenta 200

contos infantis com o titulo geral de Eventyr:

Andersen

contos, parte retirados da literatura popular,
parte da autoria propria, portanto, criador e
assumidamente descobridor — e compilador
— do guardado na memoria do povo. Dos 156
publicados, cerca de 50 chegaram até nos
em versdes alemas, francesas, espanholas,

italianas etc.
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A ruptura que permitiu o surgimento de uma
literatura infantil com a cara do Brasil foi levada
a cabo por Monteiro Lobato que foi rapidamente

espalhada por todas as regides do pais.

Atualmente temos inumeros livros com
diferentes estilos e titulos para o publico
infantil, “desde os tempos mais antigos, as
historias assumem diferentes formas” (6rgao de
financiamento de pesquisas - CAPES, 2014).
Entre eles estao: A Literatura de cordel (poemas
cantados); Mitos (falam sobre os deuses e as
crengas, sao relacionados a religidao); Contos
populares ou folcléricos (historias que surgem
em diversas culturas); Quadrinhas, Cantigas
infantis; Fabulas (sdo histérias curtas que
ensinam uma licdo sobre como as pessoas
devem se comportar, geralmente tém um
personagem animal, que fala e age como uma
pessoa) ; Contos de fadas (falam sobre seres
magicos como fadas, bruxas, dragdes entre
outras criaturas fantasticas); Entre tantos outros
estilos. Diante dessa variedade de géneros

textuais, Vidal resume:

O que nao falta sdo bons textos
para a criangada. Cabe aqueles que
se dedicam a meninada — seja por que
atividade for, entre as quais uma das
mais gostosas € a de contar histérias
— buscar, procurar, escarafunchar e,
principalmente ler[...] Sherazade sabia,
Ccomo ninguém contar porque era uma

leitora voraz (VIDAL, 2013, p. 31).
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2.2.RODASDELEITURA: UMAEXPERIENCIA
DE APRENDIZAGEM

A crianga € um ser em desenvolvimento.
Interage com o mundo de uma maneira muito
peculiar, misturando fantasia a realidade e com
um raciocinio ainda muito ligado ao concreto.
Cada crianga tem sua historia, traz marcas
sociais e culturais e de acordo com sua vivéncia
reconstroi e ressignifica constantemente seus
conceitos. Ainfancia é a fase do descobrimento,

do faz de conta, da curiosidade.

A educacao infantil precisa ser um espaco

permeado de ludicidade, aprendizagem
exploratéria, estimuladora e criativa para

atender as necessidades de seu publico.

Uma das praticas pedagodgicas essenciais
neste periodo € a contagdo de histérias que
contempla o desenvolvimento das aptidoes
emocionais, cognitivas e sociais do aprendiz.
Dohne (2000, p. 12) destaca que as historias
tém um valor educacional imensuravel sendo
excelentes ferramentas de trabalho na tarefa de
educar visto que, além das criangas gostarem
muito de ouvi-las, existe uma imensa variedade
de temas e exige poucos recursos materiais

para sua aplicagéo.

Este momento ludico de satisfagdo que
a roda de leitura proporciona € o primeiro
incentivo para criar intimidade das criangas com

o livro. De acordo com Kaercher (2001):
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(...) somente iremos formar
criangas que gostem de ler e tenham
uma relagao prazerosa com a literatura
se propiciarmos a elas, desde
muito cedo, um contato frequente e
agradavel com o objeto livro e com o
ato de ouvir e contar histérias (...) isso
equivale a dizer que tornar um livro
parte integrante do dia a dia de nossas
criangas € o primeiro passo para
iniciarmos o processo de formacgao de

leitores. (KAERCHER, 2001).

A partir do estimulo de narrativas bem
selecionadas e adequadas a faixa etaria, os
educandos experimentam saudaveis reacoes
que ampliam suas experiéncias de vida. “As
histérias aumentam o horizonte dos ouvintes,
com elas eles “conhecem a China”, “pisam na
lua” voam através do tempo, da pré-histéria
aos dias de hoje, travam conhecimentos com
fadas, duendes, monstros e herois.” (DOHNE,
2000, p.20). Ou seja, a crianga é chamada a
imaginar, estimulando os seus sentidos, vendo,
ouvindo, sentindo e fantasiando. Articulado

aprendizagem com prazer.

O contador de historias, explorando a arte
de lidar com as palavras, leva a criangca a
multiplas aprendizagens, tendo em vista que
a palavra é como uma forga viva que irradia o
ser ativando muitas reagdes: emociona, ativa
a mente, revigora, expande a visdo de mundo,
agita os pensamentos, leva a agir, edifica a
alma formando bases para a construgcao de
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atitudes mais humanas e conscientes quando
usada para o bem.

Portanto, as narrativas s&o estratégias de
ensino interdisciplinares de grande potencial,
pois proporcionam a interagdo do aluno
com diversas culturas, tempos e espacos e
simultaneamente dialogam com outras formas
de conhecimento como a musica, a matematica,

0 meio ambiente entre muitas outras.

[...] € através de uma historia que se
podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser,
outra ética, outra ética. E ficar sabendo
de Histéria, Geografia, Filosofia,
Sociologia, sem precisar saber o0 nome
disso tudo e muito menos achar que
tem cara de aula (ABRAMOVICH,

1995, p.17).

Ao propor as narrativas para ensinar
as criangas pré-escolares, em situagoes
estruturadas, além de promover acesso ao
acervo de culturas diversas, pela sua dimensao
ludica, prazerosa e estimuladora da criatividade
amplia sua capacidade criadora. Com os
elementos extraidos de multiplas histérias,
misturados a fantasia e suas experiéncias, o
pequeno receptor reformula ideias e aumenta
seus horizontes, e quando incentivado inventa
e constroi outras historias, desenvolvendo uma

habilidade importantissima de criagéo cultural.

Outro ponto que merece destaque sao
as rodas de leitura utilizadas como pratica
promotora de igualdade racial na medida em
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que educam as criancas a valorizagao das
culturas afrobrasileiras, indigenas assim como
as europeias e ocidentais que representam
as raizes de nossa sociedade multicultural,
aspecto importante que nem todas as escolas

desenvolvem.

Infelizmente ainda hoje vivemos em uma
sociedade muito discriminatéria e racista,
principalmente em relacdo aos negros e
indigenas. Para a mudanga desse historico o
ambiente educativo ndo pode ser neutro.

Segundo a Revista Educagéo Infantil Etnico
Racial (2012, p. 23), quanto a selecdo de
matérias de leitura devemos ter o cuidado de
escolher livros que apresentam critérios como:
se ha pessoas negras que ocupam diversas
posicdes sociais e profissionais como médicos,
professores, empresarios, efc., se as criangas
negras se encontram em posicao de destaque
de modo positivo, se a imagem de pessoas
negras € apresentada de modo positivo e ndo
pejorativamente e se a populagdo negra é
apresentada como protagonista de importantes
fatos histéricos e nao apenas como escrava.

Assim também em relacdo aos povos
indigenas as histérias devem ser condizentes
com a realidade e com os aspectos culturais
desses grupos apresentando-os de forma a

valoriza-los.

Ao ouvirem histérias, os alunos interagem
ativamente, querem perguntar, criticar, elogiar,
ampliando sua capacidade de comunicagéo
e se posicionando diante das situagdes. Além
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disso, como lembra Coelho, “a histéria aquieta,
serena, prende a atencao, informa e socializa”
(2010, p. 29).

[...] utilizar-se da literatura como
veiculo de informagéo e lazer promove
aformagéo de um individuo mais capaz
de argumentar, de interagir com o
mundo que o rodeia e torna-se agente
de modificagbes na sociedade em que
vive (GREGORIN, 2009, p. 51).

Dialogando com este pensamento, Riter
(2009, p. 31) cita Mario Vargas Llosa ao
defender que, “para formar cidaddos criticos
e independentes, dificeis de manipular, em
permanente mobilizacdo espiritual e com
imaginacao sempre inquieta, nada melhor que
boas leituras.”

No contexto escolar, o educador sera o
mediadordacriangacomolivro,edesempenhara
um importante papel: o de ensinar a crianca a
gostar de ler e, assim, consequentemente pode
influenciar no preparo dos futuros membros da
nossa sociedade.

2.3. 0 ABC DA CONTAGAO DE HISTORIAS.

Como contar histérias? Existem estratégias
ou técnicas que potencializam o alcance dos
objetivos quanto a contacao de histéria para a
formacao do leitor?

A especialista em contagdo de histérias,
Vania Dohme em seu livro “técnicas de contar
histérias” (2000) nos auxilia com a discussao
de algumas técnicas que foram semeadas ao
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longo dos anos, para ela uma boa contacao
de histérias deve se tirar maior proveito da
voz, usar corretamente a dic¢do, o volume, a

velocidade, a tonalidade e o vocabulario.

Aspectos importantes sdo destacados pela
autora no uso da voz, como a dic¢do. Ao contar
uma histéria temos que tomar o cuidado de
pronunciar de forma clara cada uma das silabas
que compdem a palavra, sentindo cada um dos
seus sons. Outra aten¢ao que se deve ter é dar
espaco, entre uma palavra e outra, procurando

nao emendar as palavras de uma mesma frase.

Em relagdo ao volume, cada ambiente
exigira um tom de voz adequado e isso precisa
ser avaliado, falar muito baixo ou alto demais é
um fator altamente prejudicial na compreensao
da histodria. Temos que adaptar o tom de nossa
voz de acordo com o ambiente em que estamos
e nos policiar para manter esse mesmo volume

do inicio ao fim da historia.

Para Dohme (2000) também tem que
ser pensada a velocidade em que ira contar
a narrativa pois, cada narrador tem uma
velocidade na fala, isso € uma caracteristica
individual, mas um cuidado que se deve ter é
nao permitir que essa velocidade influencie na
compreensdo do texto. Variar velocidade da
voz pode auxiliar na interpretagéo do texto, falar
mais rapido pode passar mais emogao, um
sentimento de urgéncia, e falar mais devagar
€ adequado quando se deseja passar um

sentimento de paz, harmonia, serenidade.
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Combinando-se as diversas variacoes de
velocidade e volume, pode-se conseguir efeitos
interessantes, modular a voz entre o baixo
(limitado a um volume que todas as pessoas
possam entender) e o alto (sem exageros,
€ claro) e variar a velocidade da o colorido a
narrativa e tira a monotonia (que € um dos

principais fatores de desinteresse nos ouvintes).

Outro aspecto relacionado ao uso da voz
na contacdo de historia € a tonalidade, ou
seja, a adogao de certos esteredtipos ajuda na
compreensao do texto, por exemplo: meninas
tém fala aguda, falam “fininho”, homens
corajosos e ursos sempre falam grossoou grave,
velhinhos falam levemente agudo e tremido,
fadas adocicado e bruxas tém voz aguda e
estridente, os diversos personagens dentro
de uma narrativa podem ter caracteristicas
vocais proprias, 0 que sera muito atraente, mas
necessita de atencao do narrador para manter

a caracteristica de cada personagem.

O vocabulario, orienta Dohme (2000),
também tem que ser observado, visto que
muitas vezes a comunicagdo nao se da por
completo, simplesmente porque o ouvinte n&o
conhece o sentido da palavra que esta sendo
usada, principalmente quando estamos falando
de criangcas. A ndo compreensdo de uma
palavra prejudicara o entendimento de toda
frase e a incompreensdo de uma frase pode
levar a uma sucessao de incompreensdes que
acaba levando ao desinteresse e a desisténcia

em acompanhar a narrativa.
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O correto é usar palavras simples e ir
acrescentando novas palavras ao vocabulario
das criancas de forma sutili e que sejam
facilmente entendidas dentro do contexto
da historia, nesse caso, 0 que auxilia no
entendimento é explicar com outras palavras o
que ja foi dito, por exemplo: “a pele da princesa
era alva como a neve. Todas as pessoas

admiravam sua pele branquinha.”

Enfim, é por essas e outras razdes que a
voz € o instrumento principal do narrador, saber
usa-la é primordial para prender a atengao dos

pequenos.

Outra contribuicao relacionada a contacao
de histérias, de grande importancia, é a
selecao do repertério. Ao preparar a selegao de
narrativas para o publico da educacao infantil é
importante conhecer os interesses e o estagio
emocional que predominam nesta faixa etaria,
como destaca Coelho (1999, p.15), “a histéria é
um alimento a imaginacao e precisa ser dosada
conforme sua estrutura cerebral’, o autor
Gregorin complementa essa ideia:

[...] é necessario a adequacao
tematica ao nivel de amadurecimento
da crianga, pois os diferentes temas
devem ser propostos para a leitura
e discussdo desde que a crianga
possua 0 amadurecimento psicoldgico
necessario para que a conversa seja
proveitosa e efetivamente aprendida

(GREGORIN, 2009, p.71).
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Partindo dessas informagbes, o que contar
para criangas pré-escolares?

Em sua analise, Coelho (1999, p. 31) divide
esta fase em pré-magica até os 3 anos e a fase
magica dos 4 aos 6 anos.

Segundo a autora, para a fase pré-magica
sdo mais indicadas narrativas com enredos
simples e atraentes, de preferéncia com
muito ritmo e repeticdo, gostam de historias
de bichinhos, brinquedos, objetos, seres da
natureza (humanizados), histérias de criancgas.

Na fase magica as criangas gostam de
ouvir historias de repeticdo e acumulativas,
histérias de fadas. Neste periodo a crianga tem
uma imaginacgéao criadora, € a idade do “conte
outra vez” em que, a principio, tudo é novidade
e ouvindo outras vezes, sabendo o que vai
acontecer, adoram apreciar os detalhes. No
inicio desta fase sdo recomendaveis historias
com enredos curtos e expressdes repetidas,
mas conforme sua linguagem se torna mais
evoluida, a crianga passa a exigir enredos mais
longos permitindo maior variedade de assuntos.

Seguindo as dicas de Riter:

[...] é interessante também iniciar a
leitura com algumas formas classicas,
ja bem conhecidas do publico, tipo “Era
uma vez” ou “Ha muitos e muitos anos
atras”, assim como para encerra-la:
“E entrou por uma porta e saiu pela
outra, quem quiser que conte outra”,
tais expressoes instituem um momento

proprio, particular, singular como
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se alertasse o publico, avisando-o:
Atencdo, agora sera narrada uma

histéria (RITER, 2009, p.88).

Outro aspecto a ser considerado é a duragao
da histdria, Barcello (1995, p. 49), observa que
€ “necessario se atentar para que a narrativa
ndo fique tdo curta que deixe, nos ouvintes,
uma sensacao de falta, nem tao longa que as
criangas percam o interesse no seu decorrer”.
A autora estima que a histoéria propriamente dita
nao deve ultrapassar quinze a vinte minutos,
sendo que considerando a preparagdo, a
narragdo e os comentarios finais, podera se

estender de trinta a quarenta minutos.

O narrador deve também ter o cuidado
de preparar o ambiente, Coelho (2010, p. 44)
orienta que “[...] a melhor arrumacao consiste
em senta-los em semicirculo, onde todas
possam ver o narrador € o material a ser

apresentado sem forgar o pescog¢o.”
Ratificando essa ideia, Riter reflete:

[...] todavia a contag&o de histdrias

exige uma preparagdo quando
realizada na escola. N&o se pode pegar
um livro ao acaso [...]. O livro escolhido
deve ser amado pelo contador, pois s6
assim havera sintonia entre ambos e o
resultado sera o melhor possivel para
aquele momento, atraindo a atengao

da plateia (RITER, 2009, p.88).
Para contar as historias pode-se valer
da forma mais tradicional utilizando apenas

0 recurso da voz e a expressao corporal do

ANNNNNNNNN

narrador, técnica esta de grande valia, pois as
criangas adoram e faz com que desenvolvam a
imaginagao, como também pode-se usar alguns
recursos visuais criativos para enriquecer ainda

mais o0 momento da contagao.

Barcellos (1995, p. 83) pontua algumas
dessas ferramentas que podem auxiliar a hora
do conto. “Autilizagéo do livro, por exemplo, sem
texto ou com pouco texto mas com ilustracoes
elaboradas e sugestivas, dara suporte para o
contador que nado precisa necessariamente
de ler, pode ir contando a histéria com suas
proprias palavras.”

Outra técnica diz respeito as imagens, pode-
se confeccionar gravuras, dobraduras, etc,
de bom tamanho para serem vistos por todos
e colocadas em ordem para nao prejudicar
a dinamica da historia. Nesse processo €
estimulada a capacidade de observacdo e
organizacao sequencial do pensamento.

O teatro também é uma o6tima forma de
contar histérias. Tem a fungdo de educar, de
fruicdo do belo e trabalha a interdisciplinaridade
globalizando conhecimentos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Musica, Folclore entre tantos outros.

Pode-se utilizar teatro de sombras, de
fantoches ou bonecos de dedo, de vara,
bonecos de luva, de sacos de papel, bonecos
confeccionados com materiais reciclaveis pelas
proprias criancas. Neste aspecto desenvolve
também a coordenacdo motora e o senso

estético através de trabalhos manuais na
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preparacao de personagens, cenarios, roupas

e aderecos.

Fonseca (2004, p. 57) elucida que o [..]
resgate da expressividade, da espontaneidade,
da sensibilidade, permeia todo o processo de
formacao do contador de histérias”. O sujeito
que deseja ser o condutor da viagem imaginaria
que as narrativas trazem, deve deixar fluir as
emocgdes pelas vias corporais, submergir nos
livros e na pesquisa de histdrias inéditas e
utilizar-se de recursos visuais para despertar
para a beleza da palavra, para a cumplicidade

do olhar.

2.4. FUNGAO SIMBOLICA DAS HISTORIAS

Neste topico, discorreremos de forma
breve acerca de como a contacdo de historias
contribui de forma expressiva e positiva para o
desenvolvimento das criangas, nos aspectos

psicoafetivos.

Os estudos e pesquisas de Bruno
Bettelheim (1980) relatam uma forte justificativa
para a questao do porque se trabalhar com as
histdrias, qual a importancia delas para a vida
das pessoas e quais beneficios sdo oriundos

dessa agao.

Fonseca (2004) sintetizou alguns dos
principais pensamentos de Bettelheim, que
apoiou-se nos estudos da psicanalise para
compreender a relagdo das criangas com 0s

contos.
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[...] esses estudos especificam
que os contos desenvolvem a ca-
pacidade de fantasiar das criangas,
fornecem escapes necessarios para
o enfrentamento de medos internos,
ansiedades, odios e rejeicdes, con-
flitos edipicos, rivalidades e senti-
mentos de inferioridade. Aliviando as
pressdes dos problemas, os contos
favorecem a recuperagéo mostrando
que, com coragem e determinagao,
havera de se encontrar as solugdes
possiveis para os diversos embates
da vida. O consolo concretizado no
“final feliz” € a grande contribuicao,
pois funciona como um encorajamen-
to a luta por valores amadurecidos e
a crenga positiva na vida (FONSECA,
2004, p. 34).

“‘Desde as origens, a literatura aparece
ligada a fungao de atuar sobre as mentes, nas
quais se decidem as vontades ou as acgdes; e
sobre os espiritos, nos quais se expandem as
emocoes, paixdes, desejos e sentimentos de
toda ordem” (COELHO, 2000, p. 43).

O contato com a literatura mobiliza aspectos
internos importantissimos para a formacao
integral da pessoa como: carater, raciocinio,
criatividade, senso critico, e respeito. Permite
aos educadores sensibilizar as criangas no
intuito, emalguns casos, de conseguirmudancas
assim,

comportamentais, ajudando-as a

compreenderem as mensagens das fabulas,
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contos e algumas histérias. Elas aprendem que
as mas condutas resultam em consequéncias
negativas e percebem que atitudes de respeito,
solicitude, tolerancia trazem beneficios e uma

vida construtiva e harménica.

Como ocorre esse processo no interior da
crianga?

Ao ouvir a histéria, a criangca adéqua o
conteudo inconsciente as fantasias conscientes,
0 que a capacita a lidar com este conteudo,
Bettelheim detalha:

E aqui que os contos de fadas
tém um valor inigualavel, conquanto
oferecem novas dimensdes a
imaginacdo da crianca que ela nao
poderia descobrir verdadeiramente por
si s6. Ajuda mais importante: a forma e
estrutura dos contos de fadas sugerem
imagens a crianga com as quais ela
pode estruturar seus devaneios e com
eles dar melhor diregao a sua vida

(BETTELHEIM, 1980, p. 16).

As narrativas sédo importantes instrumentos
que ajudam as criangas na superagao de suas
diferentes etapas e na construcdo de novas
aprendizagens, sendo assim, em alguns
momentos podem ter a fungcdo de estimular
o raciocinio do mundo de uma maneira mais
I6gica, em outros podem ajuda-la a superar a
fase egocéntrica, ou fortalecer a sua autoestima

e assim por diante.

Porém, para que se obtenha éxito nesse
processo, tanto de desenvolvimento pessoal da
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criangca como a aproximacgao do mundo letrado,
o professor deve estar atento a selecdo das
historias que serao contadas, deve notar o que
é significativo para ela naquele estagio em que
se encontra. Bettelneim (1980) sintetiza que
cada histéria tem significados em muitos niveis
e que cada historia ira ter um sentido de acordo
com o estagio psicologico de desenvolvimento
e dos problemas que mais pressionam a crianca
e sua psique naquele momento. Bettelheim
indica alguns aspectos que devemos observar:

Para que uma histéria realmente
prenda a atengdo da crianca, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade.
Mas para enriquecer sua vida, deve
estimular-he a imaginacdo: ajuda-
la a desenvolver seu intelecto e a
tornar claras suas emocgbes; estar
harmonizada com suas ansiedades e
aspiragdes: Resumindo, deve de uma
vez sb relacionar-se com todos os
aspectos de sua personalidade, e isso
sem nunca menosprezar a crianga,
buscando dar inteiro crédito a seus
predicamentos e, simultaneamente,

promovendo a confianga nela mesma
e no seu futuro (BETTELHEIM, 1980,
p. 13).

Como caracteriza Bettelheim (1980, p.26),
nao podemos saber em que idade um conto
especifico sera mais importante para uma
crianca especifica, ndo podemos decidir qual

dos varios contos e estdrias ela deveria escutar

REVISTA INTERAGAO | Ano X ¢ numero 2 ¢ 2° semestre de 2014

45




AS CONTRIBUIGOES DA CONTACAO DE HISTORIAS COMO INCENTIVO A LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL

NN

num dado periodo ou por qué. “Isto s6 a crianga
pode determinar e revelar pela forga com que
reage emocionalmente aquilo que evoca na
sua mente consciente e inconsciente.” Dessa
forma Bettelheim (1980, p.27) alega que “Nos
crescemos, encontramos sentido na vida
e seguranga em nOés mesmos por termos
entendido e resolvidos problemas pessoais
por nossa conta, € ndo por eles nos terem sido
explicados por outros”.

Além disso é importante compreender como
a crianga escolhe entre o bem e o mau, quanto
mais simples e direto € um bom personagem,
tanto mais facil para a crianca identificar-se,
Bettelheim (1980, p.18) diz que “a crianca se
identifica com o bom herdi ndo por causa de
sua bondade, mas porque a condigdo do heroi
Ihe traz um profundo apelo positivo.” A questao
para a crianga nao é “Sera que quero ser bom”
mas “Com quem quero parecer?”. Quanto a
isso o autor conclui “[...] a crianca decide isso
na base de se projetar calorosamente num
personagem. Se essa figura € uma pessoa
muito boa, entdo a crianga decide que quer ser
boa também.” (BETTELHEIM, 1980, p.18).

Some-se a isto o que Bettelheim conclui:

[...] os contos de fadas e as estérias
enriquecem a vida da crianga e dao-lhe
uma dimensao encantada, a crianga
se sente entendida e apreciada, sem
que tudo isso |Ihe seja explicado pois
esta aquém de sua racionalidade
(BETTELHEIM, 1980, p.27).
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Enfim, através das narrativas o educador
podera propor experiéncias diversificadas
que podem desenvolver novas competéncias
e habilidades nesta fase tdo importante de

construcao da personalidade.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo teve como escopo a
explanacdo da importancia da utilizagédo da
contacdo de histéria como instrumento de
incentivo a leitura na educacao infantil, partindo
da concepgao de que a historia, quando bem
contada, funciona como uma mola propulsora

para a estimulacao de alunos leitores.

Sabemos que o universo infantil esta cada
vez mais permeado de estimulos tecnoldgicos
e a leitura perde espago no cotidiano das
criangas. E preocupante também como muitos
adolescentes terminam o ensino fundamental
sem sequer compreenderem textos simples e

muito menos tendo o habito de ler.

Dessa forma, percebemos a necessidade da
educacgéao escolar desenvolver nos educandos,
desde os anos iniciais de escolarizagdo, o gosto
pela leitura para consequentemente mudar este
histdrico.

Apesar das mudangas ao longo das
geragoes, a contagao de historias nao deixou
de causar encantamento aos ouvintes além
de ser uma pratica que resgata a interacado, a
troca, o convivio, acoes elementares na vida

das pessoas.
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Por meio das pesquisas realizadas
constatamos que a hora do conto € um
instrumento de aprendizagem Iudico que
proporciona multiplas aprendizagens e uma
amplitude de beneficios para o desenvolvimento
pessoal da crianca, pois, além de encantar,
as histérias provocam reagdes conscientes
ouvintes,

e inconscientes nos portanto

imprescindiveis na rotina da educacgéo infantil.

No momento da contacdo da histéria, o
contador cria uma conexao, um elo entre o texto
e o0 ouvinte, desta forma, entende-se que para
contar uma histoéria o educador precisa planejar
a atividade desde a escolha do repertério, a
preparagao do ambiente, como observar o ritmo
e entonacao da voz, entre outros cuidados, para
promover, de fato, um momento de interesse,

aprendizagem e prazer.

A histoéria € o passo introdutério para a
estimulacdo da leitura, pois, assim que ela &
finalizada, o professor apresenta o livro no qual
a histoéria foi escrita; com o livro em maos, a
crianca descobre que ha funcao naquele monte
de letras juntas, isso abre um leque de inumeras
possibilidades de descobertas e gosto pelo que

Se ouviu e se Vve.

Julgamos de suma importancia desenvolver
nas criangas, mesmo ainda nao alfabetizadas,
um comportamento leitor, proporcionando
contato com a cultura letrada, com o mundo
que a cerca, criando intimidade da crianga com
o livro, este é o primeiro passo para a formagao

de futuros leitores.

Formar leitores € um dos compromissos
essenciais da educagao para cidadania, visto
que “O Brasil esta hoje entre os paises com
os maiores indices de desigualdade social
do mundo e, para reverter essa situacao, &
necessario que a populacao se torne leitora,
com competéncia para compreender e mudar
essa realidade” (BIBLIOTECA VIVA, p.36).
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RESUMO

Esse artigo trata da importdncia da familia no processo da
alfabetizacédo da crianca. Discute a interagcdo da familia e escola para
o desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Foi constituido através de
pesquisas bibliograficas por meios eletrénicos e biblioteca fisica. Tem o
objetivo de discutir a importancia, a insercao e relevancia da familia na
vida escolar da crianga. Familia e escola devem ter a consciéncia da sua
responsabilidade no desenvolvimento da aprendizagem, na formacao
e desenvolvimento do individuo, tendo o objetivo de compreender,
conscientizar e entender a importancia de um bom relacionamento entre
ambas. Os pais colaboram para o sucesso ou fracasso escolar de seus
filhos, dependendo da sua participacéo, colaboragao e interagdo na vida
escolar da crianca. Com estimulos, afetividade a crianca vai adquirir
autoestima e interesse para o aprendizado. O papel pedagdgico € o mais
importante da escola. As criancas, quando chegam no ambito escolar,
ja levam conhecimentos, tém o desejo de construir conhecimentos,
relacionar e inserir-se socialmente.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Familia. Relagdo entre familia e
escola.

1 Licenciada em Pedagogia pela Faculdade das Américas. emiliasantananeta@gmail.com
2 Bacharel em Ciéncias Biolégicas, Especialista em Docéncia no Cenario do Ensino para a Compreenséo, Mestre
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ABSTRACT

This article addresses the importance of family in the process of literacy
of the child. Discusses the interaction of family and school to promote
teaching and learning. Was established through literature searches
electronically and physical library. Aims to discuss the importance and
relevance of the inclusion of the family in the child’s school career. Family
and school should be aware of their responsibility in the development
of learning, training and development of the individual, with the goal of
understanding, awareness and understand the importance of a good
relationship between them. Parents collaborate for the success or failure
of school their children, depending on their participation, collaboration
and interaction in the school life of the child. With stimulation, affection
a child will acquire self-esteem and interest in learning. The educational
role is the most important school. Children when they arrive in the school
already take knowledge, have the desire to build knowledge, relate and
inserting themselves socially.

Keywords: Literacy. Family. Relationship between family and school.

54 REVISTAINTERACAO | Ano X ¢ nimero 2 ¢ 2° semestre de 2014 ISSN (1981-2183)




ISSN (1981-2183)

EMILIA SANTANA VIEIRA NETA e DEBORA REGINA MACHADO SILVA

1. INTRODUGAO

Este artigo mostra que a educagdo da
crianga acontece em dois ambitos e contextos
diferentes, com grande importancia para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem.
A participacao da familia na alfabetizagao
da crianca é de fundamental importancia,
pois é a primeira instituicdo que faz parte da
vida da crianca e é o fundamental agente de
socializagdo, ocupa um lugar para toda a vida.
Enquanto isso, a escola tem tempo limitado
na formagdo do individuo, mas de grande
importancia no percurso de formagdo de um
individuo.

As criangas, quando chegam ao ambiente
escolar, ja trazem conhecimentos que s&o
adquiridos no ambiente familiar. E na familia
que sao transmitidos os valores, as crengas e 0s
significados que est&o presentes na sociedade,
€ a escola deve estar preparada para lidar com
a diversidade de etnias, valores, costumes e
crencas dentro do ambiente escolar. A familia e
a escola sado responsaveis pela transmissao de
normas e valores necessarios para a formacao
do individuo.

A interacao entre familia e escola propicia o
sucesso escolar dos alunos, as duas instituicoes
devem trabalhar juntas para alcangar um bom
desenvolvimento e crescimento do aprendizado
da criancga. A familia ndo deve participar apenas
das atividades escolares de seus filhos, mas da
organizagao, do desenvolvimento dos projetos
pedagdgicos e da gestao escolar.
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Os pais devem estimular e apoiar seus
filhos, independentemente do desempenho dos
mesmos, pois 0 estimulo e o apoio propiciam
0 bom desenvolvimento e formagdo do
educando. O convivio familiar e suas relacoes
séo de grande importancia para o processo de
alfabetizagdo da crianga, principalmente para
a lacto-escrita, condicdo em que as criancas
constroem hipéteses sobre a escrita e seus
usos a partir da sua vida social.

De acordo com as pesquisas realizadas
para esse artigo, as relagbes e interagbes
entre familia-escola-crianga funcionam como
forte influéncia para o desenvolvimento da
alfabetizacéo da crianga.

A educacdo infantli é a primeira etapa
da educacdo basica, €& oferecida para a
complementacdo das agbes da familia e da
comunidade, tem como objetivo proporcionar
condicdes para o desenvolvimento fisico,
mental, cognitivo, emocional e social da
crianca. E na familia que sdo estabelecidos
os primeiros padrdes de conduta, a interagéo
do sujeito na sociedade e € nela que a crianca
centra a primeira visao da realidade, de sua

representagao.

No inicio do processo da alfabetizagdo a
crianca supde que a escrita € uma forma de
desenhar, passa por um conflito cognitivo em
relacdo as hipoteses silabicas, no caminho
dessa hipotese silabica se esforca para
compreender a escrita, comegando a diferenciar
a representacdo da escrita do sistema da
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representagéo do desenho (WEISZ, 2001).

As criangas, quando chegam a escola,
ja levam conhecimentos, habitos, cultura,
costumes e valores adquiridos no ambiente
familiar. Sendo assim, a educagdo comeca
bem antes de chegarem a escola e a familia
possui um papel central no desenvolvimento
da crianga. No ambiente escolar terdo acesso a
uma educacao formal, fardo uma aprendizagem
relacionada com a lacto-escrita, ou seja, a leitura
e a escrita de uma maneira formal, enquanto
em casa, tém acesso a linguagem oral com
liberdade de se expressar naturalmente. Familia
e escola sdo dois ambientes educacionais
diferentes, mas com objetivos em comum
no desenvolvimento da aprendizagem. Elas
chegam ao ambiente escolar com o desejo
de conhecimento e curiosidade. De acordo
com a Lei 9.394, de 1996 (BRASIL, 1996, art.
1°, p.35) diz que: “A educacao abrange os
processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicées de ensino e pesquisas,
nos movimentos sociais e organizagbes da

sociedade civil e nas manifesta¢des culturais”.

A educagédo ocorre no encontro de pessoas
que carregam uma cultura e se da tanto de
modo formal na escola, como informal na
familia, no trabalho, nas igrejas, nos sindicatos,
movimentos populares e demais organizagdes
sociais (SZYMANSKI, 2010).
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As criangas quando nascem ja sao
construtoras de conhecimentos, tém interesse
de conhecer e compreender o mundo ao seu
redor. Ferreiro (2001, p.64) diz que “estamos
tdo acostumados a considerar a aprendizagem
da leitura e escrita como um processo da
aprendizagem escolar que se torna dificil
reconhecermos que o desenvolvimento da
leitura e da escrita comega muito antes da

escolarizagao”.

O processo de aprendizagem ou
aprendizado do individuo se da com o contato
com a realidade, com o meio e com outras
pessoas que o rodeiam, situagbes nas quais
vai adquirir valores, habilidades e informagdes
para 0 seu desenvolvimento. A interacao
com outras pessoas vai contribuir para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem.
Para compreender o desenvolvimento da
aprendizagem nao devemos observar apenas
o nivel de desenvolvimento real, mas também
0 desenvolvimento potencial de uma crianga,
isto €, a capacidade que a crianca tem de
desempenhar tarefas e habilidades com a
ajuda do adulto ou de pessoas capazes de lhe
transmitir e instruir conhecimentos.

Oliveira (2008, p.68) diz:

Vlygotsky tem uma abordagem
genética da escrita: preocupa-se com
0 processo de sua aquisi¢do, o qual
se inicia muito antes da entrada da
crianga na escola e se estende por

muitos anos. Considera, entdo, que
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para compreender o desenvolvimento
da escrita na criangca € necessario
estudar o que ele chama de ‘a pré-
histéria da linguagem escrita’, isto é, o
que se passa com a crianga antes de
ser submetida a processos deliberados

de alfabetizacao.

A escola, em parceria com a familia, pode
desenvolver uma boa aprendizagem das
criangas, uma sociedade mais democratica e
pluralista. Ambas desempenham fungbes muito
importantes para desenvolvimento da crianga e
daalfabetizagdo. Emuitoimportante quesetenha
um respeito mutuo entre elas, favorecendo uma
confianga e competéncia na atuacdo de cada
uma. A boa relagdo entre a escola e a familia
é fundamental para obter e garantir resultados
que favoregam o desempenho dos trabalhos
pedagoégicos, métodos e procedimentos
educacionais. O didlogo deve estar sempre
presente entre professores e familias, ja que
a educacao da crianga acontece nesses dois
ambitos e contextos diferentes e faz referéncia

a uma educacao individual e coletiva.

Para Ramos (2011, p.132),

ndo é um objeto internalizado, mas um

“a familia
conjunto de relagbes internalizadas, lagos
gue vao transformando-se em modalidade de
aprendizagem”.

E no ambito familiar que as criancas
encontram  os

primeiros  professores e

ensinamentos que vao estar presentes

por toda a vida, contribuindo para seu
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desenvolvimento nos aspectos social, familiar
e pessoal. A educacao familiar € um fator de
grande importancia na formagao da crianga,
desenvolvendo a criticidade, ética, cidadania e

refletindo no processo escolar.

Na faixa etaria de 0 a 7 anos, a socializacao

entre  escola-familia-sociedade é  muito
importante para o desenvolvimento da crianga,
etapa na qual ocorre a primeira socializagéo
do individuo. Ao interagir com outras pessoas,
a crianga aprende opinides, valores, atitudes
e respeito. O papel da familia e da escola
nesta fase € o de mediadores. Na escola, as
criangas vao socializar e vivenciar experiéncias
e aprendizagens, conviver com a diversidade.
No inicio dessa fase da crianga, a familia e a
escola atuam como mediadores primordiais,
apresentando e significando o mundo social do

individuo (CAVALLEIRO, 2007).

Familia e escola, trabalhando juntas, tém a
responsabilidade de transmitir normas e valores
necessarios para a formacao do individuo. A
responsabilidade maior é da familia, pois deve
estar constantemente em contato com a crianca
na fase da formacdo e do desenvolvimento.
Tendo consciéncia da sua responsabilidade na
educacao da crianca, a familia ndo deve delegar
essa responsabilidade para as instituicoes
educacionais, ja que as duas instituicbes tém
que estar sempre em parceria para alcangar
o crescimento e a insercédo do individuo na
sociedade (STIMIESKI, 2010).
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E muito importante para o desenvolvimento,
a formacao do educando e para a aprendiza-
gem da crianga, a participacao e a afetividade
dos pais no contexto escolar, de forma a apoiar,
encorajar e estimular os filhos. O envolvimen-
to, o interesse dos mesmos com a escola vai
criar uma relagao fundamental e de grande
importancia para o desenvolvimento cognitivo,
cultural, emocional e social da crianca. Muitas
vezes as familias responsabilizam os educado-
res pela educacao de seus filhos, esquecendo
a sua importancia e o seu papel como educa-
dores, e muitos professores e diretores acham
que os pais ndo tém muito a contribuir com o
aprendizado e com o curriculo escolar. Muitos
acham que a contribuicao dos pais no processo
pedagdgico ja se da ao enviar seus filhos pra
escola com bons modos e boa autoestima e
nao em participar do dia a dia da crianca na es-

cola e do projeto politico pedagégico da escola.

Escola e familia ndo devem trabalhar
isoladamente, ambas sdo responsaveis pela
formacao do individuo, pois € na familia que a
crianga obtém o capital simbdlico e social, e na
escola desenvolve o capital escolar. A escola
tem um importante papel no desenvolvimento
da criancga, deve criar condicbes para a crianca
descobrir por si mesma (FERREIRO, 2001).

Por causa do trabalho e da falta de tempo,
muitas familias encontram dificuldade de
participar da vida escolar da crianga, mas
mesmo com os obstaculos, muitas demonstram

o interesse, afetividade e colaboram com o
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processo da aprendizagem de seus filhos.
A familia deve dedicar um tempo para as
criangas, incentivando e estimulando em seu
processo da alfabetizacéo, os pais e a escola
devem buscar condi¢des, tracar metas que
possa contribuir para o desenvolvimento e

crescimento intelectual e social do individuo.

O objetivo desse artigo consiste, mediante
levantamento bibliografico, discutiraimportancia
e a influéncia que a familia tem no processo da
alfabetizagédo e do desenvolvimento do ensino-
aprendizagem da crianga. Dentre os objetivos
especificos, serao destacados a influéncia que
a familia pode ter para o fracasso ou sucesso
escolar da crianga, discutir o papel dos pais
nos projetos educativos, compreender a
relevancia da parceria entre escola e familia
no desenvolvimento da aprendizagem e
demonstrar que o individuo precisa do apoio
e da interacdo entre familia-escola para sua
transformacao e formagao no meio social.

Os métodos e materiais utilizados para
estudo foram obtidos através de pesquisas
bibliograficas com base em dados sobre a
educacao, a relagdo entre familia e escola,
participacdo da familia na alfabetizacao da
crianga e a formacao do sujeito.

Os artigos cientificos de periddicos e
livros selecionados para a realizagcdo da
pesquisa basearam-se em autores que
tratam da educac&o, do desenvolvimento da
aprendizagem e em titulos relacionados a
familia e a educacao.
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0] levantamento das pesquisas
bibliograficas teve inicio no més de fevereiro e
términonomés de novembrode 2014. Oslivros
para realizar o estudo foram pesquisados em
biblioteca fisica da Faculdade das Américas
e os artigos cientificos por meio eletronico,
através de portais eletrénicos como o Google

Académico.

A selecao dos livros e artigos foi baseada
nos resumos dos artigos cientificos e nos
sumarios dos livros. Para fazer a busca
eletrbnica, foram utilizadas as seguintes
familia e

palavras-chave: Alfabetizacao,

familia/escola.

Os principais autores e referéncias

utilizados no projeto incluiram Emilia
Ferreiro, Elaine dos Santos Cavalleiro, lvone
Terezinha Stimieski, Lei de Diretrizes e Base
da Educacao Nacional, Heloisa Szymanshi,
além do Referencial Curricular Nacional para

Educacéo Infantil.

2. DESENVOLVIMENTO

O surgimento da escrita se d4 no mundo
antigo, num momento histérico com o
desenvolvimento de varios elementos da
civilizagéo. A escrita surge acompanhada com
o desenvolvimento das artes, do governo,
do comércio, da agricultura, da manufatura,
dos transportes. A origem da escrita € dada a
partir do momento que o individuo, por meio de
signos, aprende a comunicar seus sentimentos

e pensamentos (BARBOSA, 2008).
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Alfabetizar uma criangca é ensina-la a ler
e escrever, tornando-a um individuo com a
capacidade de ler e escrever, a alfabetizacéo
é a acdo de alfabetizar. Temos também o
letramento, um termo recente na lingua
portuguesa. O letramento é o resultado da a¢ao
de ensinar e aprender. O individuo alfabetizado
€ aquele que sabe ler e escrever, o letrado
é aquele que faz uso da escrita e da leitura
socialmente, consentindo adequadamente
as demandas sociais. Dizer que um sujeito
é letrado é diferente de dizer que o mesmo
seja alfabetizado, pois, apropriar-se da leitura
e da escrita ndo € a mesma coisa que saber
ler e escrever. Ao aprender a ler e escrever o
individuo adquire procedimento e ao apropriar-
se da escrita ele assimila como sua propriedade

(SOARES, 2010).
Soares (2010, p.39) faz uma observacao:

Ter-se apropriado da escrita é
diferente de ter aprendido a ler e
escrever; aprender a ler e escrever
significa adquirir uma tecnologia, a de
codificaralingua escrita e de decodificar
a lingua escrita; apropriar-se da escrita
é tornar a escrita ‘propria’, ou seja, €

assimilar como sua ‘propriedade’.
A pratica pedagdgica em relacao a leitura e
a escrita ndo nasce de repente, € o resultado
de uma tentativa de ruptura com constituido e a
procura de uma continuidade, uma ligagédo com
o passado. Por isso, para entender as praticas

pedagdgicas da alfabetizagao € necessario que
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se adote uma perspectiva historica e se examine
ahistoriametodoldgica. As praticas pedagogicas
evoluem de acordo com as necessidades e
circunstancias sociais e econdmicas. A escrita
e a leitura antes eram privilégio da elite, com as
mudancas revolucionarias ocorridas no século
XVII passa a ser uma necessidade o0 uso da
escrita, democratizando-a, o que permite
que a sociedade passe a ter necessidade
de cidadaos alfabetizados e produtivos.
Segundo Barbosa (2008, p.44), “na Francga,
final do século XVII ocorreu uma das primeiras
tentativas de generalizacdo da alfabetizagéo, o
estabelecimento da escola publica para todos,
tendo énfase no ensino da lingua escrita, foi
uma das metas da Revolugdo Francesa na
area da educacao.”

Em resumo, Barbosa (2008, p.45) diz:

As metodologias de alfabetizacéo
evoluiram no tempo, de acordo com
novas necessidades sociais que cada
nova configuracdo exigem um novo
tipo de pessoa letrada; e, ao mesmo
tempo, em fungdo do avango do
conhecimento acumulado na area da
leitura e apropriacao escrita e de seus

processos de aquisi¢ao.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996,
p.60): “Educar no dmbito da legislagao brasileira
€ um processo de corresponsabilidade familia/
Estado/sociedade e passa necessariamente
pela educacao escolar’. Por isso, todos tém o
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direito de ir a escola e o Estado tem o dever de
atender a esse direito no Brasil.

Em 2006, a duracao do ensino fundamental
passou a serde nove anos. As criangas com seis
anos de idade ja entram no ensino fundamental
com um passo importante para o processo de
democratizacdo. A proposta de duracdo de
nove anos para o ensino fundamental tem a ver
com a ampliagdo de uma possivel educagéo
de qualidade. E obrigatério que as criangas,
ao completarem 6 anos de idade, sejam
matriculadas no ensino fundamental. Antes da
transicéo de 2006, o ensino fundamental tinha
duracao de 8 anos e a idade obrigatéria para
matricular-se no ensino fundamental era de 7
anos de idade.

O ensino fundamental tem duracdo de
9 anos e tem carater obrigatério. A crianga
inicia essa etapa aos 6 anos de idade, tendo
como objetivo a formacao basica do cidadao,
mediante o desenvolvimento da capacidade de
aprender, compreensao do ambiente natural e
social e o desenvolvimento da aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos
e habilidades, formacgao de valores e atitudes
(BRASIL, 1996).

As respectivas etapas de ensino, conforme
estabelece a resolugdo do Conselho Nacional
de Educacdo n° 3, de 3 de Agosto de 2005,
sdo: Educacéo Infantil, dos 0 aos 3 anos, que
se refere as creches e a pré-escola, com faixa
etaria prevista até os 5 anos de idade; Ensino
Fundamental, faixa etaria prevista até os 14
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anos de idade, com duragcdo de nove anos
(BRASIL, 1996).

O pai, a mae ou responsavel pela crianca
tem o papel de grande importancia no processo
de alfabetizacdo. E na familia que a crianca
vai encontrar os elementos necessarios e
responsaveis pelo seu desenvolvimento
na aprendizagem. O ambito escolar tem a
funcdo de cooperar no desenvolvimento e
crescimento social da crianga. Familia e escola
tém que trabalhar juntas para que o objetivo de
aprendizagem dos filhos-alunos seja alcangado,
e o isolamento de ambas ou auséncia de uma
das partes vai prejudicar no desenvolvimento

desse objetivo.

Familia e escola sado duas instituicdes
fundamentais que desencadeiam os processos
de evolugdo do individuo, atuando como
propulsores e inibidores no desenvolvimento e
crescimento mental, fisico, intelectual e social
do sujeito (POLONIA e DESSEN, 2005).

Acriangaencontranafamiliatodososinsumos
necessarios para o seu desenvolvimento
de aprendizagem (autoestima, respeito,
afetividade, confianga, motivagcao, autonomia,
aceitacao, etc.), e na escola, 0 crescimento

social (PIAGET, 1973, apud BRASIL, 1996).

As instituicdes da educacdo infantil
devem estar preparadas para trabalhar com
a diversidade de etnias, valores, costumes
e crengas apresentadas pelas criangas e
suas familias, construindo uma sociedade

democratica e pluralista, respeitando a todos
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e valorizando a diversidade apresentada pela
familia de todas as criancas, sejam elas negras,
brancas ou de outra ragca. Os educadores
e demais profissionais da educagdo devem
criar condicdes para o desenvolvimento da
aprendizagememumambiente sem preconceito
e discriminagao, independentemente de classe
social, raca e cor, eles devem considerar o
conhecimento e a cultura das familias como
parte integrante do processo educativo.

De acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL,
1998, p.76):

A valorizagdo e o conhecimento
das caracteristicas étnicas e culturais
dos diferentes grupos sociais que
compdem a nossa sociedade, e a critica
as relagbes sociais discriminatorias
e excludentes indicam que novos

caminhos devem ser trilhados na

relacdo entre as instituicbes de educacao

infantil e familias.

As familias ao interagirem, participarem
e integrarem-se nos ambientes escolares e
nas atividades pedagogicas contribuirao para
o desenvolvimento dos trabalhos e projetos
educativos, incluindo seus conhecimentos no
ambiente educacional. E importante que os
pais tenham conhecimento do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo e se interessem
pelo desenvolvimento do mesmo, assim
tém a oportunidade de participar e entender

0 que ocorre com seus filhos no ambiente
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escolar. A boa relagdo e a interagao entre
escola e familia € um meio de conhecer
melhor a familia dos alunos, desenvolver e
construir trabalhos pedagoégicos, métodos,
procedimentos educacionais relacionados
com a cultura, a sociedade e o cotidiano
do aluno. A escola deve incluir a familia
sempre que possivel nos projetos didaticos
realizados com as criangas e convidar
a familia para participar dos projetos

pedagogicos da escola.

A familia tem uma funcao de selecionar
ou regular as relagdes das criangas em
diferentes contextos ou praticas em que as
criangas vao se constituindo. A socializagao
da crianca baseia-se no processo de
construcdo ativa do desenvolvimento
construido pela crianga, transformando os
valores e conhecimentos transmitidos pela

cultura.

Muitos pais ndo compreendem suafuncao
e a importancia de sua participacao na vida
escolar de seus filhos, muitos transferem a
responsabilidade de educar para a escola,
esquecendo que, com isso, podem estar
contribuindo para o fracasso ou ruptura do
desenvolvimento ensino-aprendizagem da
crianga. O primeiro grupo social da crianga
é a familia, e nesse meio social ela vai
encontrar uma relagdo com o0s signos e
objetos que sao codificados e decifrados
para a construgcado de conhecimento, valores

éticos e morais.
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Moreira (2010, p.1) apud Medeiros (2012,
p.26), diz:

A familia, por ndo compreender
exatamente o seu papel de provedora
e autoridade na vida de seus filhos,
por delegar as escolas e aos seus
profissionais fungdes que nao sao
deles e sim suas; a escola ensina, a
familia educa. Sao papéis e fungdes
diferentes, mas que infelizmente
nem sempre ficam claros para
os pais. Além de transferir suas
responsabilidades para os agentes
escolares a familia ainda se entrega
totalmente aos caprichos e desejos
dos filhos, pois teme perder seu amor
e estima, fazendo, nesse caso, um
jogo de ‘amizade’ problematico com
as criangas e adolescentes, chegando
muitas vezes a eles a responsabilidade
por sua propria formacdao moral e
intelectual (MOREIRA, 2010, p.1).

Os pais, ao cooperarem ativamente da
vida escolar de seus filhos, estdo colaborando
para o desenvolvimento e crescimento da
aprendizagem, mas quando ndo ha essa
colaboracdo, participagcdo, por parte dos
mesmos, O insucesso escolar emerge, o
fracasso escolar e o desgaste familiar ttm uma

relacdo no processo ensino-aprendizagem.

A educagéo que a crianga recebe dentro do
ambito familiar cumpre um papel primordial na
construgdo do sujeito. As praticas e atitudes
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dos pais na educacdo e criacdo de seus
filhos tém influéncia no desenvolvimento, e
logo influenciam o comportamento da crianga
na escola (VYGOTSKY, 1984, p.87 apud
MEDEIRQOS, 2012).

Os primeiros educadores da crianga sao
0s pais e continuam sendo responsaveis pelo
desenvolvimento da educacao e do bem-estar.
E importante que a familia tenha consciéncia
que é na primeira infancia que a crianca obtém
0s principais vinculos necessarios para o seu

desenvolvimento.

As criangas, em varios momentos, sentem
dificuldades no processo de aprendizagem, nas
tarefas escolares que lhes sao estabelecidas.
Precisam que alguém apoie nesses momentos
de dificuldades e Ihes restabelega a confianca
nas suas capacidades (VILLAS-BOAS, 2001
apud PICANCO, 2012).

A autoestima contribui para a evasao
escolar, é a percepcao que uma pessoa tem do
valor de si mesma, as criangas que encontram
afetividade, amor, respeito e muitos outros
fatores necessarios para o seu desenvolvimento
tém grande chance de apresentar uma boa
adaptacdo no ambiente escolar. Muitos alunos
que se evadem da escola voltam a frequentar
a escola na idade adulta, por isso, todos tém
a responsabilidade de zelar pela educacéo
das criangas e daqueles que ndo conseguiram
desenvolver o ensino-aprendizagem na
idade correta e voltam a procurar os espagos

escolares na idade adulta.
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As criangas quando ingressam no ambiente
escolar ndo tém o objetivo s6 de aprender,
mas sim, o desejo de construir conhecimentos,
inserir-se na sociedade, relacionar-se com
outras pessoas, ter autoestima e autoconceito,
desenvolver-se socialmente, intelectualmente
e culturalmente. “As criangas ndo vao a escola
apenas para aprender e pronto, mas para
construir conhecimentos em um sentido de
aproximar-se do culturalmente estabelecido”

(ANTUNES, 2008 apud TEIXEIRA et al. 2013).

A autoestima é construida passo a passo,
€ uma percepgado que o sujeito tem do seu
proprio valor e o autoconceito € a percepgao
que a pessoa tem de si mesma, envolve varios
fatores internos e externos como: psicolégico,
social e fisico, criando um sentimento de
valores decorrentes de tais percepgcdes em que
o sujeito cria acerca de si mesmo (MOYSES,
2005).

Os pais devem dar oportunidades para
as criancas se desenvolverem, sem muita
protecdo ou pressdo, sem compara-las com
outras criangas, com a finalidade de que as
criangas possam formar um conceito positivo
de si mesmas.

Os professores tém uma parceria
insubstituivelnaeducacaoenaresponsabilidade
com 0s pais e, como parceiros, devem unir,
partilhar e reconhecer a existéncia do mesmo
bem comum para as criangas. O papel mais
importante da escola é o pedagdgico, no qual

sdo estabelecidas estratégias operacionais e
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ativas para o projeto pedagogico da crianga.
O professor deve usar a linguagem falada,
escrita e corporal como instrumentos para
comunicarem-se com os alunos. Ao encarar os
pais como rivais, os professores vao obter algo
que impede a unido, a partilha dos objetivos,
transferindo, assim, um grave prejuizo para o
desenvolvimento dos alunos (MARQUES, 2001
apud PICANCO, 2012).

E importante que o profissional da educacéo
compreenda a diferenca da sala e que entenda
a singularidade de cada crianga como um
instrumento rico para trabalhar. Os professores,
muitas vezes, ndo dao valor as diferencas
encontradas em sala de aula, tratando todas as
criangas da mesma maneira, com 0S mesmos
métodos, e aquelas que ndo se adaptam
nesse padrao pré-estabelecido sdo deixadas a
margem, afetando seu conceito da autoestima
€ a sua valorizacdo. O ambito familiar e social
sdo fatores decisivos para a autoestima da

crianga (TEIXEIRA et al., 2013).

O dialogo entre o docente, aluno, familia e
escola é uma comunicagao pedagdgica que
pode fazer a diferenca no ambiente escolar.
A comunicagdo no processo de ensino-
aprendizagem entre professores e alunos faz
com que as criangas se comuniquem umas
com as outras, com a realidade, conhecimentos

e valores.
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Rios (2006, p.130), diz:

Falamos em comunicacgéo criativa.
Se o ato de comunicar, além de “tornar
comum’, €& ‘fazer saber’, podemos
pensar que essa expressao deve ser
entendida ndo s6 como um gesto
do professor que ‘faz saber o aluno
alguma coisa’, mas um gesto do aluno,
que, no processo comunicativo, ‘faz
saber__ constréi conhecimentos, cria
cultura e histéria __ com o professor

€ 0s colegas’.

Os professores, 0s pais ou responsaveis pela
crianca tém o dever de exercer umalideranga da
melhor maneira possivel no desenvolvimento
da crianga, valorizando a tarefa de inserir esse

sujeito no contexto social.

Pais e professores devem estar sempre
unidos para que tenham alicerce em
uma educagado participativa e rentavel
psicologicamente. O importante ndo é apenas
saber ler e escrever, mas formar e ser formado.
Nao podemos culpar e escolher um culpado.
Devem se unir e trabalhartodos juntos, refletindo
na formacao do sujeito e em seu futuro cultural

e social (FORMIGA, 2007).

Uma das estratégias mais importantes
do professor para promover a aprendizagem
na crianga € a interacao social em diversas
situagdes. Cabe ao professor propiciar ocasioes
de conversas, brincadeiras ou aprendizagens
dirigidas que garantam a troca entre as criangas,

na qual possam comunicar-se € expressar-
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se, comprovando seus jeitos de agir, pensar e
sentir, em um ambiente que seja acolhedor e
que lhes proporcione confianga e autoestima
(BRASIL, 1998, v.1).

A indisciplina e o desinteresse dos alunos
séo problemas que interferem no processo do
ensino-aprendizagem. E papel do professor
estabelecer um clima de confianca, empatia e
respeito entre professor-aluno para desenvolver
a leitura, a reflexao e a escrita, tornando, assim,
as aulas mais prazerosas e interessantes
para os educandos, tornando-os mais ativos
e participativos, apropriando-se assim, dos
conhecimentos.

Cabe ao professor ter a ideia de que o
aluno é capaz de pensar, refletir, ter opinides,
decidir, participar, ser critico, ter opinides
sobre o que deseja e o0 quer para si, para o
seu desenvolvimento e ndo ser simplesmente
um fichario ou uma gaveta para serem
depositados conhecimentos arquivados (SILVA

& NAVARRO, 2012).

A auséncia de motivacao na aprendizagem
causa queda na qualidade da aprendizagem
dos alunos. O professor e os pais devem buscar
estratégias ativas que possam ajudar a resolver
essa situacao, pois as formas de pensar e
aprender dos alunos devem ser analisadas,
os alunos devem se sentir estimulados e
incentivados a seus esquemas cognitivos e a
refletir sobre suas percepcdes nos processos
educacionais (RAASCH, 1999).

ANNNNNNNNN

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Opresente estudomostraque aalfabetizacéo
da crianca acontece em dois ambitos e
contextos diferentes, no ambiente familiar, ela
vai ter acesso a uma educacao informal, e no
escolar, uma educacao formal. A participagéo
da familia no processo de alfabetizagdo de uma
crianga tem uma fundamental importancia para
0 desenvolvimento do ensino-aprendizagem,
pois € na familia que a crianga encontra
os primeiros professores com a fungdo de
transmitir conhecimentos e ensinamentos
que vao acompanha-las por toda a vida, nos
aspectos cultural, social, familiar e pessoal.

Escola e familia trabalhando juntas tém como
objetivo alcangar um bom desenvolvimento,
desempenho e crescimento na aprendizagem,
pois ambas sao responsaveis pela formacao do
sujeito. A relagao entre familia e escola contribui
para o0 desenvolvimento do aprendizado,
dos trabalhos e projetos pedagdgicos. Pais,
professores ou responsaveis pela crianga
exercem um papel de fundamental importancia
na insercdo do sujeito no contexto social.
Os pais devem conscientizar-se que a
responsabilidade de educar nao é so da escola,
que a participacdo, cooperagao e interagéo
dos mesmos na vida escolar da crianga vao
contribuir para o sucesso ou fracasso escolar.
O incentivo, o estimulo dos mesmos sao
motivos para a autoestima e o autoconceito
das criancas. Cabe aos professores o papel de
estabelecer um ambiente de respeito, empatia e
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confianga, tornando as aulas mais interessantes

€ prazerosas para os alunos.

Conclui-se que a familia tem que se
conscientizar que a responsabilidade de educar
nao é s6 da escola, pois a participacdo da
mesma contribui para o desenvolvimento do
aprendizado, formagao do sujeito e insergao
do mesmo na sociedade. Familia e escola
tém a funcdo de desempenhar e desenvolver
condicdes para a formagao, desenvolvimento e
crescimento do individuo. A afetividade, o amor,
o respeito e varios outros fatores adquiridos
pela crianga em um ambiente familiar vao
contribuir para a evasao escolar e para o
valor de si mesma, adquire a autoestima e
estimulos. Acredita-se que para obter um bom
desenvolvimento, crescimento e desempenho
do ensino aprendizagem é indispensavel um
bom relacionamento entre escola, familia, aluno
e sociedade, encontrando assim os insumos
necessarios para driblar os indices evasao
escolar, tornando a educacao participativa e

democratica.
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RESUMO

O artigo apresenta a abordagem metodolégica da Educacgéao Infantil,
levando em consideracdo o papel do educador e a importancia da
crianga aprender brincado. Mediante pesquisas bibliograficas de autores
de relevancia no assunto, tais como: Tizuko Morchida, Levi S. Viygotsky,
entre outros, a finalidade deste € estender a compreensao que os jogos e
brincadeiras possuem na educacao infantil e discutir como a crianga pode
desenvolver suas habilidades motoras, cognitivas e sociais na escola,
uma vez que a brincadeira faz parte de sua vida desde os primeiros
dias de vida no contato com a mae. Serdo abordados a definicdo do
brincar, as fases do desenvolvimento infantil, o papel do educador no
processo aprendizagem da crianga, a utilizagdo do jogo como material
pedagodgico e o professor como mediador do processo. Conclui-se que
o brincar pode ser utilizado como um recurso escolar no qual a crianga
usa os jogos e brincadeiras com suas proprias motivagées, sendo mais
atrativo para suas aprendizagens.

Palavras-chave: Brincar. Brinquedos. Educador. Desenvolvimento

infantil.
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ABSTRACT

The article presents the methodological approach of early childhood
education, taking into account the role of the educator and the importance
of children learning playing. Through literature searches of relevant
authors on the subject, such as: Tizuko Morchida, Levi S. Vygotsky,
among others, the purpose of this article is to extend the understanding
that the fun and games have in kindergarten and discuss how the child
can develop their motor skills, cognitive and social at school, since the
game is part of his life since the first days of life in contact with the mother.
Will examine the definition of play, the stages of child development, the
educator’s role in the child’s learning process, the use of the game as
teaching materials and the teacher as a facilitator of the process. We
conclude that the play can be used as a school resource on which the
child uses the games and play with their own motivations, more attractive
to their learning.

Keywords: Playing. Toys. Educator. Child development.
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1. INTRODUGAO

A escola nao é neutra, segue um curriculo,
tem seu planejamento e organizacao para que
funcione. Neste contexto, qual o papel da escola
na educacao das criancas pequenas?

A crianca, ao ingressar na educacao infantil,
nao é como uma folha em branco, traz consigo
seus aprendizados, suas vivéncias do dia a dia
e, fora da escola, brinca e socializa com a familia
e amigos. Aimportancia do brincar na educacgéo
infanti merece uma atencdo primordial,
pois esta € uma fase muito importante no
desenvolvimento de cada aluno, o qual sera

base para as demais fases educacionais.

Brincando ¢é possivel trabalhar diversas
formas de aprendizagem com a crianga, pois &
natural dela o ato de brincar. Pode-se trabalhar
a motricidade, o cognitivo, o lado emocional e
social de cada uma, e o papel do educador &
fundamental para que haja éxito neste processo.

Os jogos e brincadeiras nas sociedades
antigas tinham o propdsito de estreitar os lagos
coletivos e de unido de uma sociedade, uma
vez que nesta época o trabalho ndo ocupava
muito tempo das pessoas (ARIES, 1981).

Historicamente, os jogos e as brincadeiras
foram alvos de diversas pesquisas, e podemos
observar que sua valorizacao deu-se a partir de
teorias propostas por filésofos e pedagogos com
estudos feitos no campo da educacgao ao longo
de varios anos, comprovando cientificamente a
importancia do brincar para o desenvolvimento

das criancas pequenas.
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A valorizagdo do brincar nem sempre foi
bem vista na histéria das criangas pequenas.
(1995),
a ruptura do pensamento romantico que a

Segundo Wajskop somente com

brincadeira ganha seu espago na educacgao.

A partir do Renascimento, o jogo passa a
ser visto como uma forma de divulgagéo dos
principios de moral, ética, e se via a brincadeira
como uma conduta livre, favorecendo o
desenvolvimento da inteligéncia e facilitando
o estudo. Neste periodo, podemos observar a
relacéo do jogo infantil e a educacao, de forma
que o primeiro € utilizado como forma de ajudar
na aprendizagem dos conteudos escolares

(KISHIMOTO, 2009).

Diferentemente da antiguidade, em que
o trabalho ndo ocupava muito tempo, sabe-
se que a realidade atual é bastante diferente.
Pai e mae saem todos os dias para trabalhar
e é preciso deixar os filhos pequenos em uma
creche ou escola no periodo integral. Para
Kishimoto (2001) apud Navarro (2009, p.2),
“a urbanizacao, a industrializagdo e os novos
modos de vida fizeram com que a crianga
fosse esquecida e que a infancia se encerra,
transformando a crianga em um precoce
aprendiz”.

Neste cenario, a escola passa de um
carater assistencialista e passa a ter um
foco na educacdo das criancas pequenas.
Segundo o Referencial Curricular Nacional
para a Educacgao Infantil (BRASIL, 1998, p.11,
art. 29), “a educagéo infantil € considerada
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a primeira etapa da educagao basica, tendo
como finalidade o desenvolvimento integral da

crianca até seis anos de idade”.

A Educacdo Infantil foi instituida em
determinacdo da Lei de Diretrizes Bases da
Educagédo Nacional (Lei 9.394/96) como a
primeira etapa da educacao basica, sendo um
direito da crianca frequentar uma escola e dever
dos Municipios garantir o acesso a escola.
O direito ao brincar € reconhecido por Lei.
Segundo o 7° principio da Declara¢ao Universal
dos Direitos Humanos, a crianga deve ter plena
oportunidade para brincar e para se dedicar
a atividades recreativas. Os artigos 4 e 16 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
reafirmam esse direito, legitimado ainda pelo
artigo 227 da Constituicao Federal de 1988.

Afase que contempla a educacao infantil vai
de 0 a 6 anos, este € o periodo das primeiras
descobertas, desde o bebé interagindo com sua
mae a crianga um pouco maior, ja inserida na
escola. Segundo Piletti (1999), o periodo entre
2 a 7 anos é marcado por diversas descobertas
e pelo desenvolvimento da linguagem. E
onde podemos observar a magia da crianca
em cada aprendizagem através dos sons,
imagens, palavras. E através da linguagem ha
as primeiras experiéncias sociais envolvendo
tanto a familia, outras criancas e a interacéo

com brinquedos.

Wajskop (1995) apresenta a concepcao
e definicdo do brincar em que a crianga se
constitui a cargo do seu status social, sendo

74 REVISTAINTERACAO | Ano X * nimero 2 ¢ 2° semestre de 2014

capaz de mudar seu contexto através das
brincadeiras.

“E, portanto, na situacdo de brincar que as
criancas se podem colocar desafios e questoes
além de seu comportamento diario, levantando
hipéteses na tentativa de compreender os
problemas que lhes sao propostos pelas
pessoas e pela realidade com a qual interagem”
(WAJSKOP, 1995, p. 39).

Neste sentido, qual o papel do educador
e da escola em relagdo ao brincar? Como
incluir os jogos e brincadeiras no dia a dia das
criangas de forma ludica? Quais dificuldades
os educadores podem ter em relagao a este
assunto? A autora Kishimoto (2011) aponta
que muitos educadores possuem duvidas em
relagcao ao jogo e ao material pedagdgico.

O objetivo desse artigo ¢é investigar,
mediante pesquisa bibliografica, a abordagem
metodolégica da Educacéo Infantil, levando
em consideragédo o papel do educador e a
importancia da crianga aprender brincando.

O periodo de pesquisa bibliografica deste
trabalho ocorreu entre Marco e Junho de 2014,
continuando em Agosto a Outubro de 2014.

O levantamento bibliografico foi realizado
na Biblioteca da Faculdade das Ameéricas
e artigos cientificos obtidos em portais de
busca eletrénica, tais como Monografias Brasil
Escola, utilizando palavras-chave: “O brincar
na educacéo Infantil”. As obras pesquisadas
sao de autores relevantes, tais como: Tizuko
M. Kishimoto, Philipe Ariés, Levi S. Vygotsky
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e outros, assim como o Referencial Curricular
da Educacdo Infantil — Vol.1, a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil, o ECA e a
LDB. Para a selecao das obras, foi necessaria
a leitura do sumario e de alguns capitulos dos

livros, além do resumo de artigos cientificos.

2. DESENVOLVIMENTO

A educacdo infantl € um nivel escolar
recente na historia de nosso pais e do mundo.
Como suporte e guia para os educadores
deste nivel, foi criado o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infanti em 1998
(BRASIL, 1998), para que os professores
possam realizar seu trabalho, respeitando as
diversidades e auxiliando-os na elaboragao de
projetos pedagogicos mediante reflexao quanto
aos objetivos e conteudos didaticos para serem

trabalhados em sala de aula.

Segundo o Referencial Curricular, € preciso
um olhar no que diz respeito a educacao das
criangas pequenas, em relagéo a importancia
das primeiras experiéncias e a necessidade de
uma educacéao de qualidade para criangas de
zero a seis anos. E foi através de movimentos
da sociedade e de 6rgaos governamentais
que a educacao infantil foi reconhecida na
Constituicdo Federal de 1988, sendo que o
atendimento de creches e pré-escolas passa
a ser um dever do Estado, portanto, deve ser
de acesso a todos os brasileiros (BRASIL,
1998, v.1).

SILVIAR. OLIVEIRA e DEBORA REGINA MACHADO SILVA
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Mediante o cenario acima, o nivel da

Educagéo Infanti tem sofrido diversas
mudancas e discussdes sobre suas praticas
pedagogicas em relagdo a aprendizagem e
ao desenvolvimento das criangas pequenas.
Com a finalidade de orientar estas praticas, o
MEC fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil através da Resolucao
n° 17, de Dezembro de 2009, na qual sao
apresentados a concepcao de Educacgéo
Infantil, a concepgao de proposta pedagdgica,
0s objetivos da proposta, e apresenta principios
politicos, éticos e estéticos pelos quais as
propostas pedagoégicas deste ciclo devem se

guiar (BRASIL, 2010).

A crianca, como qualquer adulto, também
tem necessidades proprias a sua idade, criando-
se uma educacao exclusiva a ela. Também é
necessario pensar nas necessidades de cada
faixa etaria entre 0 a 6 anos e nas fases de
aprendizagem  correspondentes.  Portanto,
serao analisadas as metodologias proprias para
o nivel infantil e o papel do educador em cada
fase de desenvolvimento. Por que a educacgéo
infantil precisa de metodologias proprias para

este nivel de ensino?

Segundo o Referencial Curricular, a
concepgao de crianga vem sendo construida
historicamente e, como qualquer ser humano, a
crianga € um sujeito social e historico que esta
inserido na sociedade e em uma determinada
cultura. Elas tém seu modo proprio de pensar

0 mundo e, através das relagcbes com as
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pessoas mais proximas, tentam compreendé-lo
(BRASIL, 1998, v.1).

Compreender, conhecer e
reconhecer o jeito particular das
criangas serem e estarem no mundo &
o grande desafio da educacéo infantil
e de seus profissionais. Embora os
conhecimentosderivadosdapsicologia,
antropologia, sociologia, medicina
etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando
algumas caracteristicas comuns de ser
das criangas, elas permanecem Unicas
em suas individualidades e diferencas

(BRASIL, 1998, p.22).

Sendo a crianga um sujeito social e
historico, inserida em uma instituicdo educativa,
necessitara de metodologias proprias para o
seu aprendizado, respeitando seus niveis de
desenvolvimento. Segundo Lunardi (2012,
sem pagina): “Educar atualmente na Educacéo
Infantil € mais que uma etapa obrigatéria de
educacao no pais, € acima de tudo, uma tomada
de consciéncia sobre o cidadao que queremos
para compor a nossa sociedade do futuro”.

Segundo a diretriz curricular, a matricula na
Educacéo Infantil € obrigatdria para as criangas
comaidade entre 4 ou 5 anos, mas sua matricula
nesse nivel de ensino nao é pré-requisito para
o ingresso no ensino Fundamental. As vagas
para as creches ou pré-escolas devem ser
disponiveis préximas a residéncia das criangas.
A jornada para este nivel pode ser encontrada
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em tempo parcial de 4 horas ou tempo integral,
que pode ser igual ou superior a 7 horas
(BRASIL, 2010).

Analisando a concepcao de proposta
pedagdgica, ainda segundo a diretriz curricular,
as instituicbes de Educacao Infantii devem
cumprir e garantir sua fungdo sociopolitica e
pedagodgica, compartilhando a educagéo e o
cuidado com a familia, permitindo a convivéncia
da crianca com o adulto em relagao aos saberes
e aos diversos conhecimentos. Salienta ainda
que € preciso dar a crianga a orientagédo de
igualdade e oportunidades educacionais em
relacao as diferencas entre classes sociais,
no acesso aos bens culturais e na vivéncia da
infancia, etc.

Serao discutidas, a seguir, as etapas do
desenvolvimento infantil, utilizando as teorias
sobre as perspectivas de Piaget através
dos estudos da autora Pulaski, que utilizou
as seguintes sequéncias das etapas do
desenvolvimento infantil: estagio sensério-motor
(de 0 a aproximadamente 18 ou 24 meses);
estagio objetivo-simbdlico (aproximadamente
2 a 6 ou 7 anos); estagio operacional concreto
(cerca de 7 até aproximadamente 11-12 anos);
e o estagio operacional abstrato (a partir 11-
12 anos) (PULASKI, 1986). Porém, serdo
enfatizados somente os dois primeiros estagios
que dizem respeito ao periodo da educacgéo

infantil.
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O professor precisara se encarregar de ter
no seu planejamento de aula bem definido estas
etapas para assim fazer um trabalho singular
com cada crianga, respeitando as fases de
desenvolvimento e sabendo como interferir e

ajudar cada uma delas.

A fase inicial do desenvolvimento logico
€ chamada de sensorio-motora, estagio que
se baseia na evolugdo da percepgdo e da
motricidade, e que compreende o periodo do
nascimento aos 2 anos de idade. Nesta fase,
Piaget estabelece oinicio de um comportamento
inteligente - pratico, no qual a crianga constroi
sua inteligéncia a partir de acdes, interagindo
com o meio e, através de suas percepgoes,
assim identifica objetos e descobre o seu corpo.
Este estagio é subdivido em 6 estagios em
relacdo ao desenvolvimento do pensamento:

1) Exercicio reflexo: apresenta as acdes
reflexas do bebé, como exemplo, o
sugar o leite materno, fase que vai até
O primeiro ano;

circulares

2) Reacoes primarias: a

crianga repete seus movimentos
referentes a seu préprio corpo, este
subestagio estende-se cerca de 4
meses e apresenta a formacao dos

primeiros habitos da crianga;

3) Coordenagao de visdo e apreensao
e comeco das reagdes circulares
secundarias: este subestagio vai até
aproximadamente 8 meses, iniciando
a coordenacao dos espacos, sendo
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que a crianga comeca a repetir
os comportamentos os fazendo

intencionalmente.

4)  Coordenacgao dos esquemas
secundarios, com utilizagdo, em certos
casos, de meios conhecidos com
vista a obtenc&do de um objetivo novo:
nesse subestagio a crianga usa uma
mesma agao para outra descoberta,
exemplo: 0 mesmo esquema que
ela usou para pegar um brinquedo
ela pode usar para acender a luz.

Estende-se por cerca de 11 meses.

5) Diferenciagéo dos esquemas de agéo
por reagcao circular terciaria: pode
ser observada nesse subestagio a
percepgao da crianca referente aos
esquemas que serao utilizados para
atingir seu objetivo, seja ele pedir
comida, acender a luz, etc. Ocorre
em uma idade aproximada até os 18

meses.

6) Inicio da interiorizacao dos esquemas
e solucdo de alguns problemas apés
interrupcdo da acdo e ocorréncia
de compreensao subita: ao se ver
em uma situacdo de problema a
criangca para, observa e apresenta
uma resposta. Ocorre em uma idade
aproximada até os 2 anos.

7

A segunda etapa é o estagio objetivo-
simbdlico (2 a 6-7 anos), no qual a crianga

se volta a realidade exterior e ndo mais nela
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mesma, e a fala vai aparecer por volta dos
18 meses. Aproximadamente no periodo de 2
a 4 anos a crianga passa a usar o simbodlico
através de jogos de faz-de-conta e a imitagéo,
tendo inicio a interiorizacdo dos esquemas, ao
passo que através da linguagem, dos jogos
e da imitacdo, a interiorizacdo da imitacédo
feita pela imagem mental se organiza ao
ponto que este estagio vai se caracterizar
pelo surgimento da representacdo. De 4 a
5 anos e meio, da-se inicio as organizagoes
representativas, utilizando-se de configuragdes
estaticas ou assimilando suas proprias acoes,
e é neste periodo que comegam 0s porqués.
Pode-se observar uma dualidade em relagao
as primeiras estruturas representativas, as
criangas assimilam as transformacdes das
acodes, porém acabam nao percebendo-as. De
5 e meio a aproximadamente 7 anos, a crianga
ja consegue distinguir as formas representativas
fazendo ligagdes entre a transformacao de um
determinado material, acompanhando sua
mudanca e voltando a forma inicial, sendo

capaz de distinguir formas reversiveis.

Cada crianga possui 0 seu momento, todas
passarao pelos estagios de aprendizagem, cada
uma no seu tempo, pois nenhuma crianga € igual
e este ponto é preciso atencao do professor,
pois precisa ser respeitado. A Educacgao Infantil
€ muito importante para a crianga e dentro
de um contexto escolar podemos trabalhar
cada fase de aprendizagem, nao sendo mais
um atendimento assistencialista e, sim, um

lugar de novas descobertas, socializagdo,
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aprendizagem, etc.

Neste contexto, o brincar € um ponto-
chave na educacdo das criangas pequenas,
pois, como ja vimos anteriormente, € natural
dela, e na escola ndo pode ser diferente, ha
necessidade de momentos ludicos, brincadeiras
livres para que as criangcas possam aprender.
E qual a importancia do brincar na educagao
infantil? Brincando a crianca vai se constituindo
socialmente, reproduz de forma Iudica o
que vivencia no seu dia a dia e, segundo
Brougére (2010, p 19), “brincar & visto como
um mecanismo psicolégico que garante ao
sujeito manter uma certa distancia em relagéo
ao real”. Para o autor, o brincar ndo é inerente
da criangca, pois € uma atividade social que
necessita aprendizagem como qualquer outra
(BROUGERE, 2010).

Através da experiéncia social na interagao
com os adultos a crianga se desenvolve, e
€ nas brincadeiras que ela reproduz essa
interacdo simulada, assimilando e recriando
as suas experiéncias com os adultos e demais
pessoas do seu convivio. Nesta concepcao,
a brincadeira pode ser vista como uma
atividade social, possibilitando a edificacdo do
conhecimento da realidade vivida pela crianca.
Neste sentido, podemos fazer uma ponte em
relacao a funcao pedagdgica que a brincadeira
possui na pré-escola (WAJSKOP, 1995).

Wajskop (1995), traz a tona a questao do
porqué se brinca na pré-escola e faz ainda

uma analise histérica, mostrando a influéncia
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do pensamento e filosofia dos pedagogos
Friedrich Froebel, Maria Montessori e Decroly,
que foram importantes na realizacdo de
pesquisas em relacéo a educagéo das criangas
pequenas, com um ganho significativo no
desenvolvimento destas. Foram os primeiros a
romper com a educagéo tradicional propondo
uma educacgao sensorial, que utilizava os jogos
e materiais didaticos com o intuito de atingir
uma educacdo natural infantil. Em meados
dos anos 70, através do movimento da Escola
Nova, a pedagogia pré-escolar brasileira sofre
influéncias em sua histéria, de forma que os
pensamentos destes pedagogos passam a
serem vistos como somente instrumentos
didaticos, sendo possivel, segundo Wajskop
(1995), observar uma tendéncia nas escolas
de educacéo infantil para o uso dos materiais
didaticos, jogos, brincadeiras e métodos ludicos
de ensino como meros instrumentos didaticos,
descontextualizando seu uso (WAJSKOP,

1995).

Para a crianga, as brincadeiras tanto
simbdlicas ou de regras ndo possuem um
momento somente de prazer ou de passatempo.
No brincar, mesmo sem a inteng¢éo, a crianga
exercita varios momentos que ajudarao no seu
préprio desenvolvimento e no relacionamento
social. Podem ser desenvolvidos os aspectos
fisicos e sensoriais através de jogos, exercicios
e atividades que a crianca possa vir a fazer nas
brincadeiras, auxiliando-a no desenvolvimento
da percepcédo, habilidades motoras, forca

e resisténcia, etc. (SMITH, 1982 apud
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CORDAZZO, 2007, sem pagina).

Cordazzo apresenta um trabalho
interessante em relacao a brincadeira e suas
implicagdes nos processos de aprendizagem e
do desenvolvimento, em que aborda diversos
autores como Vygotsky, Friedmann, Bomtempo,
Brougére,dentreoutros,enosmostraqueatraves
da brincadeira podemos trabalhar a linguagem
e comunicagdo da crianga, pois até mesmo
sozinha ela se comunica com seu imaginario e
no faz de conta, pois acaba conversando com
seus brinquedos ou com algum amiguinho de
sua imaginacao. Ela cita Vygotsky (1991), que
diz que através da brincadeira a crianga cria a
zona de desenvolvimento proximal, dando um
salto no desenvolvimento e na aprendizagem
infantil, e cita Elkonin (1998) e Leontiev (1994),
que ampliam esta teoria, afirmando que durante
a brincadeira ocorrem as mais importantes
mudancgas no desenvolvimento psiquico infantil
(CORDAZZ0, 2007, sem pagina).

E na escola, qual o papel do professor? E
a familia, como vé o brincar na educacao de
seus filhos? Uma vez inserido o brincar no
curriculo escolar da Educacao Infantil, que
possui a finalidade de desenvolvimento da
aprendizagem, cognitivo, fisico, motor, criativo,
social, da linguagem, dentre outros, o papel do
professor € de suma importancia, pois é ele
quem vai proporcionar o momento ludico as
criangas, através de seu conteudo programatico.
Por isso, deve estar preparado e capacitado a

promover estes momentos que dizem respeito
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ao ludico, brincadeiras livres e momentos
pedagoégicos em atividades dirigidas. Sobre
este aspecto, Bomtempo (1997) apud
Cordazzo (2007) cita: “seria necessario que
os professores observassem as criancas
que brincam, para entdo constatarem o
tipo de estratégias que poderiam facilitar a
sua aprendizagem.” Esta observacéo € de
extrema importancia para o dia a dia de um
professor, pois, pelo fato de acompanhar
cada crianga, suas reacdes, expressodes,
0 mesmo passa a conhecer melhor cada

aluno e ajuda-lo no que for preciso.

O papel fundamental do professor é na
interagdo das brincadeiras sem interferir,
pois sera o mediador da atividade,
explicando as regras (se houver), motivando
a participacao e cooperacgao das criangas, €
sua finalidade é desenvolver a socializagao
entre os alunos (FRIEDMANN, 1995 apud
MAGALHAES, 2014, p.61).

E o papel dos pais naquestao do ludico na
escola? Conhecem a importancia do brincar
como uma ferramenta da aprendizagem e
do desenvolvimento de seu filho ou 0 veem
somente como um passatempo ou coisa de
crianga?

Dallabona comenta que o ludico esta
sendo extinto do universo infantil neste
mundo capitalista em que vivemos, onde
cada vez mais as criangas estdo sendo
atarefadas com diversas atividades, sendo

elas escolares, esportivas, aprendizagem

80 REVISTAINTERAGAO | Ano X ¢ nimero 2 ¢ 2° semestre de 2014

de linguas estrangeiras, etc, tornando
seu tempo cheio. Sendo assim, estdo
brincando cada vez menos e amadurecendo
precocemente. Sem contar o tempo que
passam na frente da TV ou nos jogos
eletrénicos, nos quais o proprio brinquedo
determina as interagbes e se encarrega
de fazer quase tudo para a crianga, nao
sobrando muito espago para a imaginagao
e o faz-de-conta. Neste cenario, muitos
pais também estdo se esquecendo da
importancia do brincar na vida de seus
filhos, dando prioridade para outras coisas,
como roupas e demais acessorios, que
julgam mais uteis do que um brinquedo que
possa auxiliar na brincadeira de seu filho e
em seu desenvolvimento, transformando-
os, de forma inconsciente, em miniadultos

(DALLABONA, 2004).

E na escola, as vezes, ndo é diferente,
podemos encontrar pais que acham que seu
filho que estuda na educacao infantil deve
aprender através de sistemas apostilados,
e que o brincar nao se encaixa no que diz
respeito ao conteudo que seu filho deve
aprender. Neste ponto €& importante que
a escola deixe bem claro aos pais qual a
importancia do brincar e como este reflete
na vida da crianga em relagdo ao seu

desenvolvimento presente e futuro.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo abordar a
importancia do brincar na Educacéo Infantil,
levando em consideracdo as fases de
desenvolvimento, o papel do professor e dos
pais, a utilizacdo dos jogos e brincadeiras
de forma ludica e atividades pedagdgicas.
Através das referéncias bibliograficas
estudadas foi possivel identificar que os
jogos e brincadeiras sdo objetos de analise
ha muito tempo, havendo diversos trabalhos
académicos e livros referentes ao assunto,
0 que mostra cientificamente o quanto o
brincar é importante na vida das criangas,
no que diz respeito ao seu desenvolvimento

e aprendizagem.

O tema utilizado neste artigo tem
a finalidade de discutir a necessidade
de se ter uma metodologia propria de
aprendizagem no contexto escolar referente
ao nivel de ensino da Educacao Infantil,
utilizando documentos como o Referencial
Curricular e as Diretrizes Curriculares como
um norte aos educadores, pois apresentam
as propostas pedagodgicas e concepgoes
importantes para esse nivel de ensino.
Analisando a historia da educacéao infantil
foi possivel observar que é muito recente
a adocao desse nivel de educacgao basica
brasileira, portanto, ainda ha muito a ser
estudado e discutido sobre a educacao
das criangcas pequenas e sobre quais os
melhores métodos de ensino para este
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nivel. Isso também nos leva a pensar que
tipo de cidaddao queremos formar para o

futuro de nossa sociedade.

Mediante os estudos ja realizados vimos
que o brincar é essencial na interagao social
da crianca com o seu meio. A brincadeira
ludica ajuda a crianga a expandir seu
imaginario e desenvolver diversas formas de
aprendizagem. Utilizar jogos e brincadeiras
na educacgao infantil ndo é somente uma
forma de diversdo e, sim, um método de
aprendizagem e desenvolvimento, tendo
o professor como mediador e este se
utilizando de planejamentos que auxiliem e

estimulem a participacao das criangas.

Por fim, este estudo abre caminhos
para uma reflexdo no que diz respeito ao
papel da escola, do professor e dos pais na
insercao do brincar e do ludico no contexto
escolar, e nao somente como forma de
atracdo ou diversdo no recreio € sim como
meéetodo de aprendizagem, respeitando as
fases de desenvolvimento e o momento de
cada crianga. Pode-se concluir que utilizar
o brincar através dos jogos e brincadeiras
como um recurso escolar € uma forma da
crianga externar suas proprias motivacoes,
tornando as atividades mais atraentes para

seu desenvolvimento e aprendizagem.
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RESUMO

Este trabalho buscou, por meio de pesquisa bibliografica, mostrar
caminhos para a inclusdo do portador de TDAH (Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade) na escola e na familia. O TDAH é
considerado um problema de saide mental que engloba o déficit de
atencao, hiperatividade e impulsividade. Diversos estudos evidenciam
que o TDAH exerce um grande impacto, ndo somente para o portador
desse transtorno, mas atinge a todos que estao a sua volta, dificultando
as interacgdes e a socializacao. A auséncia de um diagndstico precoce
acarreta sérios problemas na vida escolar da crianga, pois o TDAH
esta associado a altos indices de baixo rendimento, e muitas vezes
ao abandono escolar. A pesquisa visa, assim, contribuir com pais
e educadores, apresentando algumas estratégias que viabilizem a
inclusdo da criangca com TDAH na escola e na sociedade. Os estudos
bibliograficos nos permitem concluir que tanto a familia como a escola,
quando dotadas dos conhecimentos necessarios acerca do transtorno,
podem realizar intervencgdes adequadas, devendo estes trabalhar as
dificuldades, mas também evidenciar as potencialidades da crianga com
TDAH, de modo que esta obtenha éxito em sua vida social e escolar.

Palavras-chave: TDAH. Familia. Escola. Intervengdes.
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ABSTRACT

This study aimed through literature, show ways to include children
ADHD (Attention Deficit Disorder and Hyperactivity Disorder) in school
and family. ADHD is considered a mental health issue that includes
attention deficit, hyperactivity and impulsivity. Several studies show that
ADHD has a major impact, not only for the student, but matters to all who
are around them, hindering interactions and socialization. The absence of
an early diagnosis leads to serious problems in the school life of the child
because ADHD is associated with high rates of low income, and often
school dropout. The research therefore aims to contribute to parents and
educators, with some strategies that enable the inclusion of children with
ADHD in school and society. Bibliographic studies allow us to conclude that
both the family and the school, when which are empowered by necessary
knowledge about the disorder, can make appropriate interventions and
they should work the difficulties, but also highlight the child’s strengths
with ADHD, so like this to succeed in their social and school life.

Keywords: ADHD. Family. School. Interventions
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1. INTRODUGCAO

Este trabalho tem como objetivo abordar um
tipo de transtorno que tem se tornado cada dia
mais comum dentro do ambiente escolar e que,
quando mal compreendido, pode gerar muitos
danos ao aprendizado da crianca, o Transtorno
de Déficit de Atengéo e Hiperatividade (TDAH).

O meio cientifico explica a hiperatividade
como sendo um desequilibrio neuroquimico
cerebral, provocado pela producéo insuficiente
de neurotransmissores como a dopamina
e a noradrenalina em certas regides do
cérebro: sistema

regido parietal posterior,

limbico, regido frontal e sistema reticular
assistente, responsaveis pelo estado de vigilia,
atencdo e pelo controle das emocdes. Esta
desorganizacdo bioquimica leva as alteracdes
neurofisioldgicas que acarretam alteracdes do
sono, comportamentos agressivos, impulsivos,
depressivos e os disturbios da atencéo
que podem estar associados ao quadro da
hiperatividade (DAMA, 2007 apud NAVES,

2012).

De modo geral as criangas portadoras desse
transtorno possuem grandes dificuldades em
sua vida escolar, bem como na vida familiar e na
vida social e em geral apresentam maior indice
de repeténcia, abandono escolar, problema de
conduta e de aprendizagem, baixa autoestima
entre outros.

O cotidiano da crianga hiperativa &
composto por varios desafios, resultantes de
muitas deficiéncias ou de poucas habilidades
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especificas. No entanto, os problemas vém da
incapacidade desta crianca de “satisfazer’ as
demandas do mundo exterior (GOLDSTEIN e
GOLDSTEIN, 1996, p.22).

Além das dificuldades no relacionamento
social, o TDAH interfere na habilidade da pessoa
fixar a atengdo em uma mesma atividade por
muito tempo, especialmente nas atividades
repetitivas e controlar adequadamente suas
Como decorréncia,

emogdes e impulsos.

os portadores desse transtorno falam
compulsivamente, ndo permanecem por muito
tempo no mesmo lugar, sobem em moveis,
vivem perdendo material escolar e ndo lidam

bem com as frustacoes.

No que se refere aos aspectos cognitivos,
o portador de TDAH possui uma inteligéncia
normal e as vezes até acima da média, mas
para se desenvolver em todo seu potencial,
ele precisa de oportunidades de vivenciar
aprendizagem de forma significativa.

Segundo Silva (2005), de 3 a 7 % das
criancas em idade escolar no mundo inteiro
lutam com problemas de falta de atencéo,
impulsividade e hiperatividade que poderao
se estender pela vida adulta. Esse transtorno
€ muito mais comum em meninos do que em

meninas.

Muito se fala em inclusédo de portadores de
deficiéncias na educacgao escolar, mas nota-se
uma atencgéo especial as deficiéncias que se
destacam pela aparéncia, seja motora, fisica,
visual e auditiva, e pouco se ouve a respeito

REVISTA INTERAGAO | Ano X ¢ numero 2 ¢ 2° semestre de 2014

89




O TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGAO E HIPERATIVIDADE:

ORIENTAGOES PARA PAIS E PROFESSORES

NN

da inclusdo de portadores de transtornos
cujas caracteristicas sdo predominantemente

comportamentais.

Considerando as caracteristicas do TDAH,
as necessidades especificas apresentadas
pelo portador desse transtorno e a
importancia de intervencbes adequadas para
a inclusdo desse aluno no curriculo escolar,
este estudo buscara contemplar orientagdes
e intervengdes voltadas a pais e professores
acerca de como lidar com a crianca portadora
de TDAH, visando contribuir para que ambos
se envolvam e se comprometam com a
inclusao dessa crianga de modo a prevenir e
minimizar os efeitos desse transtorno sobre
seu desenvolvimento, sua aprendizagem e

sua autoestima.

Este estudo visa, através de uma pesquisa

bibliografica, entender as dificuldades
que o portador de TDAH tem em controlar
suas emocdes, prestar atencdo e realizar
atividades psiquicas em foco especifico, bem
como sua impulsividade, trazendo assim
orientacbes e intervencdes para que pais e
professores se envolvam nesse processo
de ensino aprendizagem, facilitando assim a

vida dessa crianca.

Serdo apresentadas aqui maneiras de
lidar com essa dificuldade nas fases iniciais
da vida escolar, para envolver o aluno com
TDAH no dia a dia da sala de aula, visando
contribuir para a diminuicao do fracasso

escolar, que nesses casos € muito comum.
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Entendemos que a importancia dessa
pesquisa reside principalmente no fato de
que, diferentemente de outros transtornos
que afetam a crianca na fase escolar, o
portador de TDAH ndo apresenta nenhuma
caracteristica fisica que permita reconhecé-lo
como portador desse transtorno, e isso tém
levado muitos educadores a interpretacdes
equivocadas acerca de suas manifestacoes,
acusando o aluno com TDAH de ser uma
crianga preguicosa, indisciplinada, que nao
gosta de estudar, dentre outros adjetivos.

Como na maior parte dos casos esses
alunos chegam as escolas sem um diagnostico
que os identifique como portadores de TDAH,
na maioria das vezes estas criangas nao
recebem o tipo de atencao necessaria e tém
seu aprendizado prejudicado. Por outro lado,
o professor trabalha com salas lotadas, quase
sempre sem nenhum preparo para identificar
o problema do aluno, e quando o identifica
este tem que ficar a espera de um laudo que
diagnostique o problema do aluno. Laudo
esse que, na maioria das vezes, demora
muito tempo para sair, € quando chega este
professor ndo tem nenhum suporte disponivel
que lhe permita buscar meios de envolver
esse aluno no processo de aprendizagem.
Mesmo com todo seu empenho, acompanha
as dificuldades de aprendizagem do aluno,
sem uma acgao efetiva que possa fazer a

diferenca nesse processo.
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Buscaremos através da pesquisa nhas
areas de psicologia, psicopedagogia € no que
tém publicado diversos autores sobre TDAH,
conhecer e apontar técnicas de intervencao em
casa e em sala de aula para facilitar o trabalho
de professores com alunos portadores desse
disturbio, identificando o transtorno e buscando
formas de minimizar os fracassos escolares que
se iniciam na fase de alfabetizacdo e podem
perdurar por toda a vida dos portadores desse

tipo de transtorno.

2. DESENVOLVIMENTO

21. O TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENGAO E HIPERATIVIDADE - TDAH

Em 1902, pesquisadores
descreveram pela primeira vez as
caracteristicas dos problemas de
impulsividade, falta de atencdo e
hiperatividade apresentada por
criangas com TDAH. Desde entéo,
o disturbio foi denominado de varias
maneiras, entre elas, Disfungao
Cerebral Minima, Reacgao Hipercinética
da Infancia e Disturbio de Déficit
de Atencdo. A 42 edicdo do Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtorno
Mentais, da Associacdo Americana
de Psiquiatria, atualmente descreve
este conjunto de problemas como
Transtorno de Déficit de Atencgao/

Hiperatividade (GOLDSTEIN, 2006).

O DSM-IV TR

Statistical Manual of Mental Disorders) foi

(Diagnostic  and
elaborado pela Associagcdo Psiquiatrica
Americana que lista todas as enfermidades
psiquiatricas existentes e seus sintomas,
padronizando assim os diagndsticos entre
médicos, psiquiatras e psicologos. Esse
manual define TDAH como um problema
de saude mental, considerando-o um
disturbio bidimensional, que envolve falta

de atencao e a hiperatividade.

Goldstein (2006) considera o TDAH
como sendo um disturbio biopsicossocial,
isso é, parece haver fortes fatores
genéticos, bioldgicos, sociais e vivenciais
que contribuem para a intensidade dos
problemas vivenciados pela pessoa
com TDAH, acarretando uma série de

dificuldades no seu cotidiano.

Estudos cientificos evidenciam que
os portadores de TDAH apresentam
alteragdes na regiao frontal e nas suas

conexdes com o resto do cérebro.

A regido frontal orbital € uma das
mais desenvolvidas no ser humano
e ¢é responsavel pela inibicdo do

comportamento, ou seja, controlar ou

inibir comportamentos inadequados,
pela capacidade de prestar atencao,
memoria, autocontrole, organizagédo e

planejamento.
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2.2. CAUSAS DO TDAH

2.2.1. FATORES GENETICOS

Aherancagenética foifocode muitos estudos,
0S genes parecem ser responsaveis nao pelo
transtorno em si, mas por uma predisposigéo ao
TDAH, uma vez que a partir de observagado em
familias de portadores do transtorno a presenca
de parentes também afetados com o TDAH era
mais frequente. A partir dessas observagdes
0 proximo passo foi procurar que genes
poderiam ser estes. E importante salientar que
o TDAH, como a maioria dos transtornos do
comportamento em geral € multifatorial, e nunca
devemos falar em determinagéo genética, mas
sim em predisposi¢cado ou influéncia genética.
E como é comum nesse tipo de transtorno, a
predisposicao genética envolve varios genes
€ nao um unico gene, ou seja, provavelmente

nao exista um unico gene causador do TDAH.

2.2.2. ALCOOL E NICOTINA

A utilizagdo de alcool e nicotina durante a
gravidez pode causar alteragbes em algumas
partes do cérebro do bebé, inclusive na regiao
frontal orbital, mostrando que maes que fazem
uso de cigarro, alcool ou drogas tém mais
chances de terem filhos com problemas de
hiperatividade e desatencéo.

Para Barkley (2002) a nicotina do cigarro
e bebidas alcodlicas consumidas durante a
gravidez tem se mostrado um significativo

causador de anormalidades nas regides frontais

92 REVISTAINTERAGAO | Ano X ¢ nimero 2 ¢ 2° semestre de 2014

do cérebro da crianca.

2.2.3. PROBLEMAS DURANTE O PARTO

Alguns estudos tém sugerido que mulheres
que tiveram complicagbes durante o periodo
gestacional ou um parto dificil, ou com algum
grau sofrimento para o feto, teriam uma

probabilidade maior de terem filhos com TDAH.

2.2.4. CHUMBO

Estudos afirmam que altos niveis de
chumbo no sangue produzem alguns tipos
de transtornos comportamentais e cognitivos,
estando associados com um comportamento

desatento e hiperativo.

2.3. SINTOMAS DO TDAH

Alguns autores afirmam que ja nos primeiros
anos de vida ja é possivel notar alguns dos
sintomas do TDAH, no entanto esses sintomas
podem passar despercebidos pelos pais, e so
a partir do inicio da vida escolar € que esses
sintomas tornam-se evidentes, uma vez que no
processo de aprendizagem é necessaria muita
atencao, e a crianga fica por longo tempo dentro
da sala de aula.

Os sintomas que mais se destacam neste
transtorno sdo a combinacdo da desatencgéo
com a impulsividade (hiperatividade). O TDAH
na infancia esta associado as dificuldades
na escola e no se relacionar com os demais.
As criancas sao rotuladas de desatentas,
desligadas, estabanadas e mal educadas, diz-
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se que ora estdo no mundo da lua e ora
estao ligadas a um motor.

Nos meninos os sintomas do TDAH
sdo mais acentuados, o que levou-se
durante muito tempo a acreditar que o
TDAH nao ocorresse em meninas, por
ela serem mais tranquilas e incomodarem
menos, porém ambos sao desatentos.
Criancas portadoras desse transtorno
geralmente apresentam mais problema
de comportamento por terem dificuldades
de aceitar regras e limites, apresentam
dificuldades em manter a atencdo em
atividades muito longas, repetitivas ou
gue nao sejam interessantes, facilmente
se distraem por estimulo do ambiente
externo, mas também se distraem com
seus proprios pensamentos. Sao comuns
as falhas de memoédria, ja que atencao é
imprescindivel para o bom funcionamento
da memoéria. Elas também tendem a
ser impulsivas, agem sem pensar e
frequentemente apresentam dificuldades
em se organizar e planejar aquilo que eles

querem ou precisam.

Naidade adulta, o TDAH foi oficialmente
1980 pela
Associacao Psiquiatrica Americana, mas

reconhecido apenas em
esse diagnostico é raramente realizado.
Nos ultimos dez anos os estudos mostram
que 30 a 70% das criangas com TDAH
continuam apresentando seus sintomas

na fase adulta. Com o crescimento os
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sintomas de hiperatividade tendem a
diminuir, mas os sintomas de desatencao

permanecem constantes (MATTOS, 2003).

Estudos recentes mostram que existem
trés tipos de TDAH: TDAH com predominio
de sintomas de desatencao, TDAH com
predominio de sintomas de hiperatividade/

impulsividade e TDAH combinado.

23.1. TDAH COM PREDOMINIO DE
SINTOMAS DE DESATENGCAO

Esses sdao os sintomas do grupo de

desatencgao segundo DSV-IV TR:

® Nao prestar atencdo a detalhes ou

cometer erros por descuido;
® Ter dificuldade de concentracgao;
® Nao prestar atencdo ao que lhe é dito;

® Ter dificuldades em seguir instrugdes

ou obedecer a regras;

® Ser desorganizado com materiais e

com as tarefas;
® Perder coisas importantes;

® Evitar atividades que exijam esforgo

mental prolongado;

® Esquecer compromissos e tarefas
diarias;

® Distrair-se facilmente com coisas

alheias ao que esta fazendo.
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23.2. TDAH COM PREDOMINIO DE
SINTOMAS DE HIPERATIVIDADE/
IMPULSIVIDADE

Esses sao os sintomas do grupo
hiperativo/impulsivo segundo DSM-IV TR:

® Ficar remexendo méaos e/ou pés

quando sentados;

® N3ao permanecerem sentados em
situagcbes em que isso & esperado
(sala de aula, mesa de jantar);

® Pular, correr excessivamente, subir
em objetos em situagdes improprias,
ou ter a sensacao interna de
inquietude;

® Ter dificuldade para se manter em
siléncio em atividades como jogos ou

® brincadeiras;

® Apresentar agitacdo constante (“a mil

por hora”);
® Falar excessivamente;

® Responder a perguntas antes de
serem concluidas;

® Ter dificuldade de aguardar a vez de

falar;

® Interromper frequentemente os outros

em suas conversas e atividades.

Em geral, as criangas com TDAH hiperativo/
impulsivo sao impulsivas e agressivas e podem
apresentar comorbidade com transtorno de
conduta.
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2.3.3. TDAH COMBINADO

De acordo com DSM-IV TR as criangas que
apresentam TDAH combinado tém ao mesmo
tempo sintomas de desatengdo e sintomas
de hiperatividade/impulsividade. Esse tipo de
transtorno esta associado a prejuizos globais
maiores na vida dessa crianga, que estara mais
propensa a rejeicdo do grupo por conta do seu
comportamento.

2.4. DIAGNOSTICO

Para diagnosticar o TDAH ¢é necessaria
uma avaliacdo por meio de uma equipe
multidisciplinar, por se tratar de um diagnéstico
complexo que deve levar em consideragéao
ndo apenas uma lista de sintomas, mas uma
analise extensa de cada caso. A partir desta
andlise preliminar e das caracteristicas do
caso, 0 especialista pode solicitar outros testes
e exames, que vao desde exames clinicos a
neurologicos. Uma avaliagdo mais detalhada
se faz especialmente necessaria quando
ha a suspeita de outros transtornos. Porém,
somente um bom diagndstico é pré-requisito

para o sucesso do tratamento do TDAH.

Para Goldstein (2006), o diagnéstico de
TDAH pede uma avaliacdo ampla. Nao se
pode deixar de considerar ou avaliar outras
causas para o problema, assim, & preciso estar
atentos a presenca se disturbios concomitantes
(comorbidades). O aspecto mais importante
do processo de diagnéstico € um cuidadoso
desenvolvimental. A

histérico clinico e
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avaliagdo do TDAH inclui frequentemente um A seguir podemos observar a tabela com os
levantamento do funcionamento intelectual, critérios diagndsticos para o TDAH do DSM-IV

académico, social e emocional. na integra:

CRITERIOS DIAGNOSTICOS PARA TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGAO/HIPERATIVIDADE

A.Ou (1) ou (2)

1) seis (ou mais) dos seguintes sintomas de desatencao persistiram por pelo menos 6 meses, em grau mal
adaptativo e inconsistente com o nivel de desenvolvimento:
DESATENGAO:

(@) frequentemente deixa de prestar atengédo a detalhes ou comete erros por descuido em atividades escolares, de
trabalho ou outras.

(b)  com frequéncia tem dificuldades para manter a atengéo em tarefas ou atividades ludicas
(c)  com frequéncia parece néo escutar quando lhe dirigem a palavra

(d)  com frequéncia ndo segue instrugdes e ndo termina seus deveres escolares, tarefas domésticas ou deveres
profissionais (ndo devido a comportamento de oposicéo ou incapacidade de compreender instrucoes).

(e)  com frequéncia tem dificuldade para organizar tarefas e atividades

) com frequéncia evita, antipatiza ou reluta a envolver-se em tarefas que exijam esforgo mental constante (como
tarefas escolares ou deveres de casa).

(@) com frequéncia perde coisas necessarias para tarefas ou atividades (por ex., brinquedos, tarefas escolares, lapis,
livros ou outros materiais).

(h)  éfaciimente distraido por estimulos alheios a tarefa

(i) com frequéncia apresenta esquecimento em atividades diarias

(2) seis (ou mais) dos seguintes sintomas de hiperatividade persistiram por pelo menos seis meses, em grau
mal adaptativo e inconsistente com o nivel de desenvolvimento:
HIPERATIVIDADE:

(@) frequentemente agita as maos ou os pés ou se remexe na cadeira

(b)  frequentemente abandona sua cadeira em sala de aula ou outras situagdes nas quais se espera que permaneca
sentado

(c) frequentemente corre ou escala em demasia, em situacdes nas quais isto € inapropriado (em adolescentes e
adultos, pode estar limitado a sensagdes subjetivas de inquietagéo).

(d)  com frequéncia tem dificuldade para brincar ou se envolver silenciosamente em atividades de lazer
(e) estafrequentemente “a mil” ou muitas vezes age como se estivesse “a todo vapor”

(f) frequentemente fala em demasia
IMPULSIVIDADE:

(g) frequentemente da respostas precipitadas antes de as perguntas terem sido completadas
(h)  com frequéncia tem dificuldade para aguardar sua vez

(i) frequentemente interrompe ou se mete em assuntos de outros (por ex., intromete-se em conversas ou brincadeiras).

B. Alguns sintomas de hiperatividade-impulsividade ou desatengéo que causaram prejuizo estavam presentes antes
dos sete anos de idade.

C. Algum prejuizo causado pelos sintomas esta presente em dois ou mais contextos (por ex., na escola [ou trabalho]

e em casa).

D. Deve haver claras evidéncias de prejuizo clinicamente significativo no funcionamento social, académico ou
ocupacional.

E. Os sintomas ndo ocorrem exclusivamente durante o curso de um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento,

Esquizofrenia ou outro Transtorno Psicético e nao sao melhor explicados por outro transtorno mental (por ex.,
Transtorno do Humor, Transtorno de Ansiedade, Transtorno Dissociativo ou um Transtorno da Personalidade).
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CRITERIOS DIAGNOSTICOS PARA TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGAO/HIPERATIVIDADE

Codificar com base no tipo:

F90.0-314.01  Transtornos de Déficit de Atengao/Hiperatividade, Tipo Combinado: se tanto o Critério.
A1 quanto o Critério A2 séo satisfeitos durante os Ultimos seis meses.
F98.8-314.00 Transtornos de Déficit de Atengao/Hiperatividade, Tipo Predominantemente
Desatento: Se o Critério A1 é satisfeito, mas o Critério A2 ndo é satisfeito durante os ultimos seis meses.
F90.0-314.01 Transtornos de Déficit de Atencao/Hiperatividade, Tipo Predominantemente
Hiperativo
-Impulsivo: Se o Critério A2 é satisfeito, mas o Critério A1 ndo é satisfeito durante os Ultimos 6 meses.

Nota para a codificagdo: Para individuos (em especial adolescentes e adultos) que atualmente apresentam sintomas que nao
mais satisfazem todos os critérios, especificar “Em Remissao Parcial”.

Fonte: DSM, 1995

2.5.0 TDAH E A FAMILIA

Tarefas como respeitar os horarios da
familia de levantar, de fazer as refei¢des, de
fazer os deveres escolares, cumprir com o0s
afazeres domésticos, de chegar a casa no
horario, manter as coisas organizadas, ou seja,
participar de forma cooperativa da rotina diaria
familiar sdo muito dificeis para a criangca com
TDAH, o que faz com que a familia desenvolva
0 que podemos chamar de uma grande luta em
tentar estabelecer limites, com adogao de penas
rigorosas e cada vez mais inflexiveis. Com isso
essa crianca se torna mais desafiadora, mais
alienada, menos cooperativa, o que faz com
que os pais entendam isso muito mais como um
problema de atitude do que como um problema
decorrente de outros fatores.

A crianga hiperativa causa um forte e
significativo impacto emocional sobre sua
familia, gerando a discordia do casal sobre
quais procedimentos utilizar na disciplina e
educacdo da mesma, levando algumas vezes

a faléncia emocional da familia, que nao sabe
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como lidar com a variagdo de comportamentos
desta crianga que consegue certo controle
em algumas atividades de seu interesse e
nao obedece a pedidos ou atividades que
lhe sdo solicitados. Os pais entendem este
comportamento como proposital ou como um
comportamento que é executado simplesmente
para irrita-los. E comum que os pais passem a
culpar um ao outro pelos problemas do filho,
0 que aumenta significativamente o nivel de
estresse da familia.

Outro ponto importante na relagcao familiar
da crianca com TDAH é a relacdo com os
irmaos. Por essa crianga exigir mais da atencao
e dedicacdo e um tratamento diferenciado
dos pais, se torna uma fonte de inveja, raiva,
frustacdo e ciume. A relagdo entre irmaos
nesses casos € muito dificil, pois a dificuldade
dessa crianga em respeitar 0 espaco e 0s
direitos do outro gera frustracbes e afasta a
possibilidade de troca de afeto. Todas essas
dificuldades e problemas no convivio familiar
fazem com que essas familias se desgastem

muito e que, ndo conhecendo as causas de
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todos esses problemas, essas familias muitas
vezes se desfacam antes mesmo de receber o
diagndstico.

Muitas vezes é deixada para a mae e atarefa
de interagir com este filho nas circunstancias
do dia a dia. De acordo com Goldstein &
Goldstein (1996), a mae geralmente se utiliza
de carinho, do didlogo e da razdo para lidar
com os problemas de comportamento dos
filhos, enquanto a maioria dos pais € menos
paciente, e ndo se empenha num repetido
apelo para que seu filho hiperativo realize uma
tarefa. Outro fator provavel para estas criangas
obedecerem mais rapido ao pai, é que ele, ao
contrario da mae, interage menos com o filho, e
gasta o tempo em atividades agradaveis e néo
nas atividades rotineiras. Com isso o marido
culpa a esposa por nao ter dominio da crianga,
porém, quando o pai cuida mais da criancga,
logo percebe as dificuldades do filho e passa a

concordar com o relato da mae.

Mesmo com todas as evidéncias de que
ha algo errado no comportamento dessa
crianga, 0s pais muitas vezes tentam resolver
0s problemas de comportamento apresentados
pelos filhos de sua forma, justificando o0 mesmo
como sendo uma maneira de a crianga chamar
atencao, uma fase de teimosia, um problema
pontual da idade e que logo passara, negando
que precisem de um auxilio médico. Essas
tentativas frustradas de resolver os problemas
de comportamento dos filhos podem levar
0s pais a depressdo, a baixa autoestima e a
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insatisfacdo no papel de pais. Buscar ajuda
médica e receber o diagnéstico € muito
importante ndo so para a saude da crianga, mas
para a de toda a familia que passa finalmente
a ter uma denominacao para as preocupacoes
com o filho e pode assim buscar formas auxilio,
deixando de lado as incertezas e as culpas.

No geral essa recusa por buscar ajuda
dificulta muito a vida de toda a familia, e a
deciséo por buscar ajuda geralmente acontece
quando a crianga entra na fase escolar. E no
ambiente escolar que muitos pais tomam
conhecimento de que a desatencao do filho e
sua impulsividade nao € apenas coisa da idade
€ que isso necessita de atengéo especial e de

tratamento.

Quanto antes os pais identificarem os
sintomas e procurarem auxilio de profissionais
especializados como médicos (neurologistas,
pediatras), psicologos ou psiquiatras, para
obterem uma avaliacdo completa e detalhada,
que conduza ao tratamento, mais cedo seréao
evitados os maleficios que este transtorno
ocasiona na vida da crianca e dos que convivem
ao seu redor (BARBOSA et al., 2005 apud
MACHADO, 2007).

2.6. O TDAH EAESCOLA

Na opinido de alguns pesquisadores, as
criangas com TDAH sdo menos inteligentes
que as demais, mas esta ideia nao leva em
conta a dificuldade de ouvir, seguir instrugoes,
prestar atencao e persistir até o final da prova.
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Os autores lembram que desatengdo nao
equivale a incapacidade de aprendizado.
Mas recentemente constatou-se que 10%
a 30% das criangas hiperativas podem ser
diagnosticada como inaptas para aprender, e
que, das criancas incapazes de aprender, em
torno da terca parte é hiperativa (GOLDSTEIN
& GOLDSTEIN, 1996).

A crianga portadora de TDAH encontra
uma das suas maiores dificuldades dentro de
uma sala de aula, pois a rotina de uma sala de
aula exige uma organizagéo, concentragéo e
respeito a regras que sdo mais dificeis de serem
cumpridas pelo portador desse transtorno.

Algumas criancas com TDAH apresentam
um rendimento escolar normal ou acima
da média, mas uma grande parcela delas
apresenta um rendimento incompativel com o
seu potencial. Esse baixo desempenho se da
por conta da dificuldade que essa crianca tem
de se organizar nas suas tarefas e com seus
materiais e dos seus problemas relacionados
a atencdo. Produgcdo de escrita, leitura e
interpretagédo, copiar do quadro, desenhos e
tracados também séao atividades em que fica
bastante evidente a grande dificuldade do
portador de TDAH, pois exigem muita atengao.

Outra dificuldade apresentada por essas
criangas é a de permanecerem sentadas e
atentas as aulas, principalmente se a aula
nao lhes parecer interessante. Elas falam em
excesso, sao irrequietas, tém dificuldades

para esperar a sua vez de falar, interrompem
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a conversa dos outros e fazem brincadeiras
inoportunas e fora de hora, o que faz com que
o relacionamento e a interagdo com os amigos
de sala e com os professores fiquem bastante

prejudicados.

A crianga com TDAH néo tem um senso de
futuro, assim sendo, ndo pensa na manutengéo
futura das relacdes, ela age egocentricamente,
sem se dar conta de que esse comportamento
a afasta dos colegas. Sofre muita rejeicdo do
grupo, pois tem dificuldades de desenvolver
habilidades sociais como dividir, dar a vez e
cooperar com os demais. Aconsequéncia desse
comportamento € a exclusao social que gera a
baixa autoestima, ansiedade e até a depressao.

Segundo Barkley (2002) a crianga portadora
de TDAH encontra grande dificuldade em se
ajustar as demandas da escola, assim sendo
um terco ou mais dessas criangas terdo no
minimo o atraso de um ano na carreira escolar,
e até 35% nao concluira o ensino médio. Suas
notas sempre estaréo significativamente abaixo
da média de notas de seus colegas de classe.
Entre 40% a 50% acabam por receber algum tipo
de intervengao atraveés de programas especiais,
como salas com recursos e até 10% podera
passar todo seu dia escolar nesses programas.
Complicando ainda mais esse quadro, ha o
fato de o portador de TDAH apresentar sérios
problemas de comportamento opositivo, 0 que
faz com que 15% a 25% dessas criangas sejam
suspensas ou até expulsas da escola devido a
sua conduta.
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2.6.1. INTERVENGOES DE PAIS

De acordo com Goldstein & Goldstein (1996),
para que os pais consigam obter sucesso na
educacao do filho portador de TDAH o passo
inicial é a aceitacdo do problema para assim
buscar todas as informagbes possiveis sobre
suas causas, suas complicacdes e possiveis
intervengbes sobre o TDAH. Uma grande
quantidade de livros, videos, e sites trazem
informagdes com dados a respeito do transtorno
e de estratégias efetivas que podem ser usadas
para ajudar pais de criangas portadoras de
TDAH.

Para Goldstein & Goldstein  (1996),
conhecer e compreender o disturbio € sem
duvida o mais importante passo para os pais
conseguirem dar a seu filho uma educacgao
eficaz, pois a compreensdo e a consciéncia
a respeito do comportamento da crianga s&o

muito necessarias.

O préximo passo, segundo Goldstein &
Goldstein (1996), € o de saber distinguir ou
diferenciar desobediéncia e inabilidade, ou
seja, 0 conhecimento do disturbio possibilitara
que os pais consigam perceber quando o filho
nao tem habilidade ou é incapaz de realizar
determinada atividade, ou quando esse esta
sendo simplesmente desobediente. Entender
que a inabilidade requer uma orientagdo e
intervencao e que desobediéncia, por ser uma
opcéao de comportamento, deve ser demarcada:
deve-se chamar a atengéo da crianca e ela
deve ser lembrada de que esse comportamento
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nao é aceitavel e que na persisténcia desse
comportamento, havera uma punigéo firme,

coerente e adequada.

Para Goldstein & Goldstein (1996), o passo
seguinte é saber dar ordens positivas. Os
pais devem ter cuidado para que suas ordens
sejam feitas de maneira positivas ao invés de
negativas, ou seja, os pais devem dar aos filhos
uma indicacao positiva em relagao ao que deve
comecar a ser feito e evitar que ela focalize em
parar o que esta fazendo. Por exemplo, se o
filho esta falando alto os pais ao invés de pedir
que ele pare de falar, devem pedir ao filho que
ele fale mais baixo e se ele voltar a aumentar o
volume da voz, os pais devem voltar a pedir que
fale baixo elogiando sempre que ele fizer o que
esta sendo solicitado.

A recompensa, segundo Goldstein &
Goldstein (1996),6 outro passo importante,
toda a vez que a crianga com TDAH conseguir
realizar uma tarefa ou obedecer a uma
ordem positiva € extremamente importante
que ela seja imediatamente recompensada.
Essa recompensa pode ser social (elogios,
abragos, demonstracdo de amor, dizer quanto
se esta feliz com o que ela fez etc.) ou nao
social (doces pequenos mimos, sistemas
de pontos acumulados que valerdo uma
premiacao final, etc.). Quando o objetivo é
modificar um comportamento inadequado ou
inconveniente, as recompensas nao sociais sao
mais adequadas pelo seu carater concreto e

imediato. Mas as recompensas de cunho social
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sdo muito mais positivas para a autoestima da

crianga com TDAH.

O ultimo passo é a manutencédo e
continuidade dos passos anteriores, sempre
pensando em promover o sucesso do TDAH.
Mudar habitos ja arrigados ndo é uma tarefa
facil, mas também nao é impossivel. Para isso
€ preciso deixar de valorizar as agbes e as
atitudes negativas, e passar a elogiar, valorizar
e incentivar seus acertos para promover o
sucesso dessa crianga.

2.6.2. INTERVENGOES NA ESCOLA

Sendo a sala de aula um dos maiores
desafios para os portadores de TDAH, faz-se
necessario que esse espaco seja pensado de
uma forma que atenda as necessidades dessa
crianga. Para Goldstein & Goldstein (1996), uma
sala de aula eficiente para criancas desatentas
deve ser estruturada e organizada com regras
claras, carteiras separadas, com materiais

adequados a habilidade da crianga.

Para que o trabalho na sala de aula tenha
um progresso efetivo, € de suma importancia
que os professores mantenham um constante
contato com os pais, dividindo com 0s mesmo
0s insucessos, buscando caminhos pra sana-
los e compartilhando também os sucessos no
processo que se tornam mais frequentes se

houver essa parceria pais/professores.

Goldstein  (2006),
especificas  por

Segundo algumas

intervengdes parte dos

professores podem ajudar muito a crianga com

TDAH na sala de aula.

1.
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Propiciar
constancia (exemplo: sempre a

a organizagdo e a

mesma arrumagao das carteiras,

programas diarios, regras
claramente definidas).
Colocar a crianca em lugares

estratégicos (perto de colegas que
nao o provoquem, proximo da mesa
do professor).

Encorajar, elogiar e ser afetuoso
frequentemente, pois essas criangas
desanimam com muita facilidade.
Fazer com que elas se sintam
Uteis e necessarias dando-lhes
responsabilidades que elas possam
cumprir. Iniciar com tarefas simples
e ir aumentando gradativamente a
complexidade.

Proporcionar um ambiente
acolhedor, demonstrando calor
e contato fisico de maneira

equilibrada, incentivando os colegas
a terem a mesma atitude.

Nunca provocar constrangimento
nem menosprezar o  aluno,
principalmente na frente dos

colegas.

Favorecer as oportunidades sociais
de convivio,
trabalhos em grupos pequenos.
Grande parte dos TDAH tém
melhores

proporcionando

resultados sociais,
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comportamentais e académicos
quando trabalham em pequenos
grupos.

Manter sempre uma  boa
comunicacado com O0s pais, pois
eles sempre sabem o que funciona

melhor para o filho.

Ir devagar com o trabalho. Doze
tarefas de cinco minutos cada
uma traz melhores resultados do
que duas de meia hora. Mudar o
tipo de tarefa e o ritmo elimina a
necessidade de ficar enfrentando
a inabilidade manter a atencao, e
ajuda a autopercepgao.

Favorecer oportunidades para
movimentos monitorados (exemplo:
ida a secretaria, levantar para
apontar o lapis, levar bilhetes para
o professor, ser o ajudante de sala,

entre outros).

Adaptar suas expectativas quanto a
crianga, levando em consideragao
as deficiencias e inabilidades
decorrentes do TDAH. Por exemplo,
se 0 aluno tem um curto tempo de
atencdo, nao esperar que ele use
esse tempo em apenas uma tarefa

durante o periodo de aula.

Recompensar os esforgos, a
persisténcia e o comportamento

bem sucedido ou bem planejado.

12.

13.

14.

15.

16.
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Proporcionar exercicios de
consciéncia e treinamento dos
habitos sociais da comunidade.
Avaliacao frequente sobre o impacto
do comportamento da crianga sobre
ela mesma e sobre os outros ajuda

bastante.

Favorecer frequente contato aluno/
professor. Isto permite um “controle”
extra sobre a crianga com TDAH,
ajuda-a a comegar e continuar
a tarefa e permite um auxilio
adicional e mais significativo, além
de possibilitar oportunidades de
reforgo positivo e incentivo para um
comportamento mais adequado.

Colocar limites claros e objetivos; ter
uma atitude disciplinar equilibrada e
proporcionar avaliagao frequente,
com sugestdes concretas e
que ajudem a desenvolver um

comportamento adequado.

Assegurar que as instrugdes sejam
claras, simples e dadas umade cada
vez, com um minimo de distracoes.

Evitar segregar a crianga que talvez
precise de um canto isolado com
biombo para diminuir o apelo das
distracdes; fazer do canto um lugar
de recompensa para atividades
bem feitas em vez de um lugar de
castigo.
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17.

18.

19.

20.

21.
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Desenvolver um repertorio de
atividades fisicas para a turma toda,
como exercicios de alongamento

ou isométricos.

Estabelecer intervalos previsiveis de
periodos sem trabalho que a crianga
pode ganhar como recompensa por
esforgo feito. Isso ajuda a aumentar
o tempo da atengao concentrada e o
controle da impulsividade através de
um processo gradual de treinamento.

Reparar se a crianga se isola
durante  situagdes
barulhentas. Isso pode ser um sinal
de dificuldades de coordenagao
ou auditivas que exigem uma
intervengao adicional.

recreativas

Preparar com antecedéncia a
crianca para as novas situacgoes.
Ela € muito sensivel em relacao as
suas deficiéncias e faciimente se
assusta ou se desencoraja.

Desenvolver métodos variados
utilizando apelos
diferentes (som, visao, tato) para ser
bemsucedidoaoensinarumacrianca
com TDAH. No entanto, quando
as novas experiéncias envolvem
uma miriade de sensacdes (sons

multiplos, movimentos, emog¢des ou

sensoriais

cores), esse aluno provavelmente
ira precisar de tempo extra para
completar sua tarefa.

22. Nao ser martir! Reconhecer os
limites da suatolerancia e modificaro
programa da crianga com TDAH até
o ponto de se sentir confortavel. O
fato de fazer mais do que realmente
quer fazer traz ressentimento e

frustracao.

23. Permanecer em comunicagao
constante com o psicélogo ou
orientador da escola. Ele € a melhor
ligacéo entre a escola, os pais e 0

médico.
3. CONSIDERACOES FINAIS

As questbes educacionais sozinhas ja sao
um desafio, ainda mais quando ao ato de educar
se coloca o educar uma crianga com TDAH, o
educador muitas vezes nao se sente preparado
para esse desafio, e pensa estar sozinho, sem
apoio, ficando sem saber o que fazer. Porém,
nao se pode negar a esse aluno um ensino de
qualidade e que atenda as suas necessidades,
para isso as leis de inclusdes cada vez mais
abrangentes e muito mais rigidas em nosso
pais.

E dentro da sala de aula que esse transtorno
torna-se mais visivel e, neste sentido, nossa
pesquisa buscou ampliar as concepgbes e
as acdes em diferentes espacos, sobre as
questdes referentes ao transtorno de déficit de
atencao e hiperatividade (TDAH), bem como
suas causas e 0s possiveis tratamentos, além

de buscar colaborar na busca de novas formas
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de se tratar o portador desse transtorno, desde
a sala de aula e em diferentes situacdes do

nosso cotidiano.

Com um olhar individualizado buscou-se
propor diferentes intervencgodes, tanto na familia
quanto naescola, sempre comointuito de validar
atitudes que de fato resultem em situacoes
eficazes de aprendizado. E esperado ainda
que por meio deste estudo pais e familiares
possam ter uma nova perspectiva e melhores
formas de lidar com o portador de TDAH em
casa, haja vista a importancia da sequéncia
do atendimento, na busca de um aprendizado

significativo e na garantia de seus direitos.
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RESUMO

O artigo trata da Pedagogia Hospitalar enquanto direito e exercicio
de cidadania de criancas e adolescentes hospitalizados, cuja sua
finalidade principal é promover educagao dentro do espacgo de cuidado
da saude de maneira mais humanizada mediante aplicagdo de
recursos didaticos inclusivos. O pedagogo hospitalar € o responsavel
por promover a atengao, orientando, estimulando e motivando o aluno-
paciente a continuar os seus estudos e seu desenvolvimento mesmo
dentro do hospital. O atendimento ocorre para minimizar possiveis
danos a crianga ou adolescente hospitalizados como traumas, estresse,
depressdo, desmotivagdo para realizar suas atividades cotidianas
e até mesmo confusdo mental por conta do tempo prolongado de
internacdo. Também contribui para a adesao deste aluno-paciente ao
seu proprio tratamento. Os objetivos deste trabalho sao: identificar as
praticas pedagogicas dirigidas as criancas durante o periodo em que
permanecem hospitalizadas, conhecer os estudos desenvolvidos sobre a
Pedagogia Hospitalar, os recursos pedagdgicos disponiveis, os desafios
e as metodologias existentes.

Palavras-chave: Pedagogia hospitalar; classes hospitalares;

cidadania; humanizacao.
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ABSTRACT

The article deals with the Hospital Pedagogy as a right and exercise
of citizenship of hospitalized children and adolescents, which the main
purpose is to promote education within the health care space in a more
humanized way through the application of inclusive teaching resources.
The hospital teacher is responsible for promoting the attention, guiding,
encouraging and motivating the student-patient to continue their studies
and their development even within the hospital. The service is to minimize
possible harm to the child or adolescent hospitalized as trauma, stress,
depression, lack of motivation to carry out their daily activities and
even mental confusion due to the long period of hospitalization. Also
contributing to the accession of student-patient their own treatment. The
objectives of this article are to identify the pedagogical practices aimed
at children during the period that remain hospitalized, know the studies
carried out on the Hospital Pedagogy, the available teaching resources,
challenges and existing methodologies.

Keywords: Hospital Pedagogy, hospital classes; citizenship;
humanization.
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1. INTRODUGAO

“Sonhar é imaginar horizontes de
possibilidades; sonhar coletivamente
€ assumir a luta pela construgéo das
condicdes de possibilidades” (FREIRE,
2001, p. 29).

Este artigo se prop6e a refletir sobre o acesso
da crianga e do adolescente a Pedagogia
Escolar enquanto um exercicio de cidadania,
analisando a expansao da Pedagogia Hospitalar
no atendimento a crianca e ao adolescente
hospitalizado, cuja finalidade sociopolitica
€ a de defender o direito de toda crianca e
adolescente a cidadania e das pessoas com
necessidades educacionais especiais como
cidadaos de direito a oportunidades iguais.

De acordo com a filosofia Humanista,
enfatizada em muitos hospitais do Brasil, o
principal objetivo da Pedagogia Hospitalar
€ orientar e ensinar os profissionais da
educacédo e da saude um modo de trabalho
mais humanizado, no qual se consideram as
pessoas de maneira integral, de modo que
esses profissionais ndo respondam somente
as necessidades do corpo e de maneira
fragmentada (ESTEVES, 2001).

Segundo Esteves (2001) a primeira
classe hospitalar teve inicio em 1935 quando
Henri Sellier inaugurou a primeira escola
para criancas inadaptadas em Paris. Isto foi
considerado um marco na histéria do mundo e
o modelo foi seguido em outros paises apods a
segunda guerra mundial, quando 0 numero de
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criangas e adolescentes atingidos, mutilados
e impossibilitados de ir a escola cresceu de
forma assustadora, principalmente nos Estados
Unidos da América. No restante da Europa,
este modelo escolar também foi seguido nos
paises que tiveram o surto de tuberculose.

No Brasil, o reconhecimento da classe
hospitalar veio em outubro de 1995, no item 9
da Resolugéo n° 41, que diz sobre o “direito de
desfrutar de alguma forma de uma recreagéo,
programas de educagdo para a saude,
acompanhamento do curriculo escolar durante

sua permanéncia hospitalar’ (BRASIL, 1995).

Em 1996 foi proposto na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, LDB,
que: “toda criangca dispbe de todas as
oportunidades possiveis para que 0s processos
desenvolvimento e aprendizagem n&o sejam
suspensos” (BRASIL, 1996).

Motivado pelo movimento de inclusao
de alunos com necessidades especiais no
sistema regular de ensino, seis anos depois,
0 Ministério da Educagédo, por meio da
Secretaria de Educacao Especial, elaborou
um documento chamado “Classe hospitalar e
atendimento pedagdégico domiciliar: estratégias
e orientagdes”, no qual se assegura 0 acesso
das criancas e adolescentes a educacgéo
basica, com a estruturacdo de acgdes politicas
de organizagdo do sistema de atendimento
educacional, para proporcionar melhores
condicbes de se desenvolver a pratica

pedagdgica na perspectiva da educagao
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inclusiva (BRASIL, 2002).

Estas determinagbes buscam garantir
que tanto as criangas como os adolescentes
tenham atendimento com conteudo regular,
possibilitando um retorno imediato apds a alta,
sem prejuizo algum a sua formacao.

E de

desenvolvimento de um trabalho educativo

fundamental importancia o
com a crianga internada de forma ludica para
que possa aliviar possiveis irritabilidades,
desmotivagdo ou estresse. Assim, oferecer
continuidade na instrugéo escolar fazendo com
que a prépria crianga saiba também porque
esta internada e do que esta sendo tratada,
assim nao sofrendo maiores traumas (BATISTA
et al., 2009).

A importancia do ludico € destacada como
atividade essencial por Froebel (1912):

A brincadeira é a espiritual mais
pura do homem neste estagio e, ao
mesmo tempo, tipica da vida humana
enquanto um todo. [.] como sempre
indicamos, o brincar em qualquer
tempo nao é trivial, & altamente sério
e de profunda significagédo (FROEBEL
apud KISHIMOTO, 1996).

A crianga que esta internada em um leito de
hospital pode ficar muito confusa e fragilizada,
principalmente se ndo entende por que esta
internada. Os acompanhantes, geralmente,
também nao sabem como explicar as criancas
os motivos e procedimentos do sistema do

hospital. Isso pode gerar um desconforto muito
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grande e estresse desnecessario na crianga. No
entanto, quando essa crianga passa a participar
de algumas atividades didaticas, referentes as
matérias curriculares da escola, por exemplo,
com temas voltados para o cotidiano do
hospital, as chances de que a crianga colabore

com o tratamento s&o maiores.

Durante a internacdo hospitalar, a
necessidade de estimulos adequados se torna
presente, haja vista a ruptura do cotidiano
habitual e o estranhamento de estar num
lugar que nao lhe é familiar (FONTES, 2005;

SILVERIO e RUBIO, 2012).

Posta esta situacdo, temos os seguintes
questionamentos: o que o pedagogo pode
fazer durante o tempo em que as criangas
permanecem internadas no hospital? Como
esse profissional podera contribuir para
minimizar os efeitos traumaticos a crianga
frente ao afastamento da convivéncia

escolar?

O pedagogo oferece experiéncias e vivéncias
dentro de um hospital quando convida a crianca
a brincar, pensar, criar e a realizar trocas. Deste
modo, favorece o desenvolvimento global da
crianca, conforme Cunha e Viegas (2003, p.11):

E fundamental lembrar que a
vida crianga, seu crescimento e
desenvolvimento  fisico, mental,
emocional e social, ndo estacionam,
mas continuam evoluindo durante a
internagao. Ahospitalizagao, impedindo

suas atividades normais junto a familia
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e dos amigos, na escola e em tudo que
faz parte do seu dia-a-dia, quebra o

ritmo e pode modificar a crianga.

Na revisdo da literatura, encontra-se que
a Pedagogia Hospitalar pode oferecer apoio
e atendimento emocional/cognitivo e ensina a
metodologia da relagao hospital/ familia/escola
delineando as praticas pedagdgicas que sao
realizadas no hospital.

Aeducacao possibilita a crianga ressignificar
sua vida e o espaco hospitalar no qual se
encontra. Com base na expressao pedagogica
atenta e sensivel, pode-se colaborar para o
resgate da autoestima, contribuindo para o bem
estar e a saude da crianca hospitalizada. As
pesquisas realizadas por Fontes (2005), Tineé
e Ataide (2012) revelam grandes possibilidades
de acado do professor neste novo espago de
atuagdo, ao mesmo tempo em que € grande
o desafio de construir uma pratica educativa
diferenciada da que ocorre na instituicao
escolar. Isto requer principios especificos e
outros niveis de conhecimento que respaldem
o complexo trabalho pedagoégico que ocorre no
campo hospitalar.

Fontes (2005) discute que a crianca
hospitalizada ndo vai ter a melhora necessaria
s6 por que esta em um leito de um quarto de
hospital, ou porque estda sendo medicada
com um remédio muito eficiente. Ela precisa
também receber atencdo, compreensao, ter
dialogo e ajuda para poder entender o que
ocorre ao redor dela. A autora continua, dizendo
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que “o siléncio é algo tdo comum na enfermaria
pediatrica quanto o choro, o grito de bebés,
criancas e adolescentes hospitalizados” e cita
Wallon, que chama esta linguagem silenciosa de
motricidade expressiva. O pedagogo hospitalar
deve considerar esse tipo de linguagem como
um dos canais de comunicagdo com a crianga

hospitalizada.

Essa crianca precisa de alguma forma
retomar sua rotina, pelo menos em relagao a
escola, com um pedagogo hospitalar mediante
a escuta pedagogica para poder entender
melhor um pouco o sistema hospitalar em que

esta temporariamente enclausurada.
Ainda, segundo Fontes (2005):

O papel da escuta pedagdgica apa-
rece como a oportunidade de a crianca
se expressar verbalmente, e também
como a possibilidade da troca de infor-
magoes, dentro de um didlogo pedago-
gico continuo e afetuoso. A relagao pe-
dagdgica é sempre dialdgica (p. 133).

De acordo com um estudo realizado por Gil,
Paula e Marcon (2001) em um hospital infantil
para tratamento de hemodidlise, apesar dos
resultados das atividades de apoio escolar para
criangas serem considerados lentos, constatou-
se que as criangas que haviam abandonado a
escola retornaram aos estudos, estimuladas
pelo incentivo no hospital; e as criancas
que estavam desmotivadas pelas seguidas
reprovacdes, passaram a conquistar seguidas
aprovacdes.
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Existem escolas-hospitais que possuem
uma visdo que propdéem um trabalho de nao
somente oferecer continuidade de educacéo
escolar, mas também o de orientar a crianca
sobre a sua situagdo no hospital. Acredita-se
que esse tipo de esclarecimento torna a crianca
colaborativa para o tratamento e favorece a sua
recuperacao (ANTUNES et al, 2007).

Mota e Enumo (2004) realizaram estudo
em oncologia pediatrica e verificaram que o
tempo de internacdo costuma ser longo devido
aos tratamentos de que a crianga necessita. As
autoras ressaltam que a crianga hospitalizada
precisa ser atendida de forma mais humanizada
e muito sensivel para o seu bem estar, para que
se possa construir durante a sua internacéo
um ambiente acolhedor, com uma rotina muito
proxima a que ela ja vivia na sua propria casa.
Quando isso nao ocorre, o tempo de internagao
hospitalar pode ser mais prolongado ou a
crianca pode acumular um estresse que pode
ser desencadeante de um quadro depressivo.
Esta situagdo pode até levar ao agravamento

da doencga ou a uma doencga autoimune.

Arelevancia de realizar este estudo ocorre
pelaatualidadedotema, edapreocupagcaocom
a qualidade de vida no periodo de internagao,
a fim de colaborar para a condi¢cao geral de
saude da crianga e oferecer continuidade no
desenvolvimento escolar, afetivo e social.
Afinal, a educacdo nao ocorre s6é na escola:
ela existe em varios setores da sociedade
comecando no momento da concepcao de
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uma crianca dentro da sua familia. Assim,
€ necessario dedicar um olhar profundo de
clareza e compreensao para atingir o objetivo
com postura e preparagao profissional para
atuar nesta area ainda.

Os objetivos deste artigo sao: identificar
as praticas pedagogicas dirigidas as criangas
e adolescentes durante o periodo em que
permanecem hospitalizadas, conhecer os
estudos desenvolvidos sobre a Pedagogia
Hospitalar, os recursos pedagodgicos
disponiveis na area, as metodologias
desenvolvidas e os desafios que este novo

campo traz.

Para realizar o presente estudo de revisao
de literaturafoirealizada pesquisa bibliografica
segundo metodologia proposta por Gil (2006).
Para o levantamento de dados preliminar foi
realizada pesquisa no site de busca Google
Académico e na base de dados Scielo
com os descritores: “educacdo hospitalar”,
“pedagogia hospitalar’, “educacéo e saude”.
Foram selecionadas publicacbes em lingua
portuguesa no periodo de 1993 a 2011.

Os materiais  encontrados  foram
classificados como: artigos de periodicos
cientificos, dissertacoes e teses, livros,
entrevistas e reportagens na area de
educagao e da saude. O critério de inclusao
do material foi a analise dos titulos e dos
resumos dos artigos. Quanto aos livros,
foram selecionados para esta revisao a partir

do titulo e da analise do sumario.

ISSN (1981-2183)



ISSN (1981-2183)

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 O PEDAGOGO HOSPITALAR

O pedagogo hospitalar tem a fungdo de
orientar, estimular e motivar a pessoa enferma
e hospitalizada a prosseguir com o seu
aprendizado, afinal ela continua em crescimento
e desenvolvimento e este processo nao pode e
nao deve ser interrompido por ocasiao de uma
internagao (SILVERIO e RUBIO, 2012).

O pedagogo hospitalar também é
responsavel por retomar a escolarizacdo
interrompida, promover a interagdo social do
paciente e contribuir para o tratamento de saude.
Na interagdo com os demais profissionais da
equipe, abre-se a possibilidade de ag¢des de
humanizagao hospitalar e estreitamento da
interface entre saude e educagao (ALVARES e

CELORIO, s.d.).

Segundo o documento “Classe hospitalar e
atendimento pedagogico domiciliar”:

O professor que ira atuar em classe
hospitalar [.] devera estar capacitado
para trabalhar com a diversidade
humana e diferentes vivéncias

culturais, identificando as necessidades
educacionais especiais dos educandos
impedidos de frequentar a escola,
definindo e implantando estratégias de
flexibilizacdo e adaptagdo curriculares,
[...] propor os procedimentos didatico-
pedagdgicos e as praticas alternativas

necessarias ao processo ensino-
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aprendizagem dos alunos, bem como
ter disponibilidade para o trabalho em
equipe e o assessoramento as escolas
quanto a inclusdo dos educandos
que estiverem afastados do sistema

educacional [.] (BRASIL, 2002).

Fontes (2005) afima que o professor
€ um pesquisador em sua area e precisa
estar constantemente pensando, refletindo,
investigando e produzindo conceitos. Também
precisa estar envolvido com questdes de saude,
como verificar prontuario médico, pesquisar
sobre as enfermidades que acometem seus
alunos, para poder explicar para elas sobre a
nova rotina que tera de seguir, além de poder
auxiliar os pais nas possiveis duvidas sobre o

tratamento de seus filhos.

Se o professor tem uma experiéncia
de escola, sabe até onde pode ir com
a recreagao e a partir de onde deve
desenvolver um trabalho de cunho
mais educacional. E isso que marca o
papel do professor no hospital: trazer
a educagao para tudo, aproveitando
qualquer motivo, qualquer movimento
da crianga, desde a hora das rotinas
hospitalares, como o almogo, o café da
manha, a visita, até a hora de a crianca
fazer um exame ou ir ao banheiro.
Tudo isso pode ser pedagodgico, e é
isso que marca o trabalho do professor

no hospital (FONTES, 2005b, p.26).
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A formacao do pedagogo para atendimento
pedagogico hospitalar deve contemplar a
capacitacao docente comdisciplinas especificas
sobre Pedagogia Hospitalar e preparar o
profissional para atender dentro de uma
realidade instavel, que é o contexto hospitalar,
em que serao necessarias adaptacoes
constantes as circunstancias de cada criancga,
patologia e necessidades médicas especiais,
portanto, de flexibilizacao das a¢des educativas
(ALVARES e CELORIO, s.d.).

O paciente-aluno deve ser visto na sua
integralidade, de maneira ampliada, de maneira
que as suas necessidades pedagodgicas e
ludicas possam ser respondidas.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS NO
CONTEXTO HOSPITALAR

Nem sempre quando o pedagogo hospitalar
chega ao quarto de uma crianga ou de um
adolescente hospitalizado é bem recebido. As
vezes, ele é recebido de maneira desconfiada,
pois a crianga ou o adolescente hospitalizado
pode ter sofrido alguma maneira de violéncia
emocional por conta do acometimento
da enfermidade, sente a dor fisica dos
procedimentos do tratamento ou esta com a
autoestima muito abalada por consequéncia

das intervengdes no seu corpo.

A internagdo é uma realidade muito
dura na vida das criancas e adolescentes
hospitalizadas. Contudo, o trabalho integrado

do pedagogo hospitalar com a equipe de saude
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tenta minimizar este sofrimento ao propor a
inclusdo da familia e a sua extensao do espaco
escolar. Embora o pedagogo hospitalar esteja
em contato com a instituicdo educacional,
compreende-se que 0 primeiro passo dentro
da Pedagogia Hospitalar com o educando néao
é a mera insercao das atividades escolares
propriamente ditas na rotina de internagéo,
e sim a humanizagdo, a readaptacéo e a
socializacao. Isto requer medidas voltadas mais
para trazé-lo para a convivéncia em sociedade
do que inseri-lo nas atividades paradidaticas
propriamente ditas.

SegundoMaas (2006), 0 pedagogohospitalar
deve ter sensibilidade para entender as
situacdes de cada paciente-aluno hospitalizado
e também dos pais ou responsaveis que 0s
acompanham e acabam adoecendo também
por ndo saberem como lidar com essas
condicdes. O pedagogo Hospitalar pode reunir
as questdes emergentes da internagao e propor
uma maneira de a crianga ou o adolescente se
equilibrar na nova rotina do hospital. Quando o
pedagogo hospitalar consegue fazer esta ponte,
entdo, o tratamento comecga a fluir melhor,
a crianca ou o adolescente hospitalizado
comecgam a responder melhor ao tratamento,
tem possibilidade de aderir as medicagdes e,
com a melhor da sua autoestima, ajudar ainda
mais nos resultados finais do tratamento.

Dentre os dispositivos possiveis para que a
pedagogia hospitalar alcance seus objetivos,
existem os recursos da brinquedoteca hospitalar
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e a classe hospitalar.
Segundo Friedmann (1992):

A brinquedoteca € um espaco
privilegiado que reune a possibilidade
e o potencial para desenvolver as
caracteristicas ludicas. E hoje, um dos
caminhos mais interessantes que pode
ser oferecido as criancas de qualquer
idade e faixa socioeconémica. O
intuito € o de resgatar, na vida dessas
criangas, o espaco fundamental da
brincadeira, que vem progressivamente
se perdendo e comprometendo de
forma preocupante o desenvolvimento

infantil como um todo (1992, p. 30).

As brinquedotecas surgiram no Brasil nos
meados da década de 80 com a finalidade de
proporcionar a crianga a continuidade do seu
desenvolvimento cognitivo, psiquico, fisico,

social, psicomotor e emocional.

Silvério e Rubio (2012) apontam que o
reconhecimento da brinquedoteca hospitalar
no Brasil ainda € recente e pouco conhecido. A
lei 11.104/2005, de autoria da Deputada Luiza
Erundina (BRASIL, 2005), tornou obrigatéria
a instalacdo de brinquedotecas em hospitais
publicos e privados que possuem unidades
pediatricas no Brasil. As autoras seguem
dizendo que nos hospitais que implantaram
brinquedotecas, essas praticas educativas,
recreativas e artisticas, geralmente sao
realizadas por voluntarios, brinquedistas e
professores hospitalares e procura-se oferecer,
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através do ludico, condicdes dignas de
internagdo, mesmo nos momentos dificeis no
hospital (SILVERIO e RUBIO, 2012).

2.3 CLASSE HOSPITALAR

Outro espaco em que €& possivel ao
pedagogo hospitalar desenvolver as suas
atividades séao as classes hospitalares, espacos
que podem ser proprios para esta finalidade
ou que podem ocorrer em uma enfermaria,
no leito ou até em um quarto de isolamento,
dependendo da necessidade que o educando
estiver apresentando (BRASIL, 2002).

Para que a classe hospitalar possa
efetivamente atender ao seu proposito, é
necessario que nela seja possivel favorecer
o0 desenvolvimento da educacdo basica,
respeitando as necessidades dos educandos e
suas capacidades individuais.

De acordo com o documento “Classe
hospitalar e atendimento pedagdgico domiciliar”
(BRASIL, 2002), para a estrutura de uma
classe hospitalar, sempre que possivel, devem
ser disponibilizados recursos audiovisuais,
equipamento de som, computador com rede,
televiséo, filmadora, telefone com linha externa
para contato com escola e familiares dos
educandos internados. Estes materiais irdo
ajudar a manter a crianga e o adolescente em
contato com a vida externa a hospitalizagéo,

inclusive com os amigos da escola.

Dentre as praticas pedagdgicas realizadas
nos hospitais, Sant’Anna et al. (2010) destacam:
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as brincadeiras, a alfabetizacao e o letramento,
o desenho, a pintura, a contagdo de histérias,
o recorte/colagem, a modelagem, a expressao
corporal, a poesia, a musica, a dramatizacao, o
mosaico, a reciclagem com sucatas e o uso da

tecnologia.

Almeida e Albinati (2009) relatam a
experiéncia do grupo de extensdo da PUC
Minas chamado “Pedagogos da Alegria”, na ala
de pediatria de um hospital em Belo Horizonte.
Ao propor o trabalho educativo fora do espacgo
escolar, ficou evidenciado que a atuacéo
profissional do pedagogo pode e deve ir além
dos muros da escola, adentrando nos hospitais,
ao perceber sua importancia na recuperacao
da crianga e do adolescente hospitalizados.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo foi possivel observar que sao
muitas estratégias desenvolvidas para que a
Pedagogia Hospitalar alcance o seu objetivo.

O pedagogo hospitalar, enquanto agente
transformador da realidade das criangas e
adolescentes hospitalizados, precisa ser
ativo, ético, estético, critico e reflexivo na sua
pratica profissional cotidiana e é diretamente
responsavel pela construcdo do seu campo
tedrico-conceitual e metodoldgico. Na interface
com a area da saude, o pedagogo hospitalar
desempenha papel fundamental no exercicio
da cidadania dos alunos-pacientes e de suas
familias, ao gerar empoderamento do seu

tratamento, sua adesdo e ser facilitador do
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processo de aprendizagem continuado.

Com esta revisdo da literatura, buscou-
se propor uma reflexdo sobre o acesso
da crianga e do adolescente a Pedagogia
Escolar enquanto um exercicio de cidadania e
delinear um caminho construido para que essa
populacdo acesse o direito legitimado e os
meios necessarios para esta experiéncia seja

exitosa.

A atuacdo do pedagogo hospitalar vai
muito além da experiéncia escolar. O desafio
maior consiste na atuagé&o dentro do hospital,
num espago extraescolar, no planejamento
de atividades que tragam a crianga ou ao
adolescente hospitalizado possibilidades que
ultrapassem o carater intelectual e ampliem a

aprendizagem da vida.
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RESUMO

O objetivo deste artigo € tratar de duas tentativas de popularizagéo
da matematica que, embora ocorridas em épocas e solos diferentes,
contribuiram com uma questao ainda atual em varios paises, sobretudo
no Brasil: a necessidade de melhorar o ensino de matematica nas
escolas. Levadas a cabo por Karl Marx (1818 — 1883) e Silvanus Phillips
Thompson (1851 —1916), as duas propostas tém um ponto em comum: a
desmistificacdo da matematica e, consequentemente, a desmistificacao
de seu ensino. Os argumentos, porém, sao distintos; enquanto Marx
esta preocupado com a fundamentagdo de alguns procedimentos
matematicos (destacando o papel das ciéncias na formagéo do homem
omnilateral), Thompson preocupa-se em desmistificar os conceitos do
calculo diferencial e integral (treinando a classe operaria em principios
cientificos — e matematicos). Ambas as reflexées, no entanto, deixam
subsidios para o ensino de matematica, visto que — com a proposta de
popularizagdo — surgem questdes didaticas que muito contribuem com a
educacao matematica em geral.

Palavras-chave: educagéo matematica; ensino; popularizacao; Karl
Marx; Silvanus Thompson.

1 Graduado em Matematica, Mestre em Educacéo Matematica e Doutor em Educacéo (Filosofia da Educagéo e Ensino
de Ciéncias e Matematica) pela FE-USP. Atualmente, atua como professor dos cursos de Pedagogia, Ciéncias Contabeis,
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ABSTRACT

The purpose of this paper is to analyze two attempts of popularization
which, occurring at different times and places, contributed to a major
(and current) issue in many countries, especially in Brazil: the need of
improving mathematics education in schools. Carried out by Karl Marx
(1818 - 1883) and Silvanus Phillips Thompson (1851 - 1916), these two
proposals have one thing in common: the demystification of mathematics
and its teaching. The arguments, however, are different; while Marx is
concerned with the bases of some mathematical procedures (emphasizing
the role of science in the formation of the omnilateral man), Thompson
tries to demystify some concepts of calculus (training the working class on
scientific and mathematical principles). Both reflections bring allowances
for the teaching of mathematics, since - with the purpose of popularization
- didactic issues arise and contribute to mathematics education.

Keywords: mathmatics education; teaching; popularization; Karl
Marx; Silvanus Thompson.
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1. INTRODUGAO

Apreocupagéo com o ensino de matematica,
de modo geral, ndo é uma questao recente que
se coloca ante os professores de matematica.
Embora com pouco menos de 150 anos, o que
€ pouco comparado a histéria do conhecimento
matematico, muito ja se falou a respeito
da necessidade de melhorar o ensino de
matematica. Os congressos internacionais de
Matematica, emfins do século XIX einiciodo XX,
foram significativos para o desenvolvimento da
matematica e, particularmente, para o despertar
da educacao matematica. A emancipacao das
classes populares apods a Revolucao Industrial
acabou por trazer muitos reflexos sobre a
educacédo em geral, e o desenvolvimento de
novas maquinas industriais fez aparecer a
necessidade de um novo tipo de trabalhador
— que, nesse caso, deveria passar por uma
educacdo mais abrangente em ciéncias e em
matematica, dando inicio, assim, a um periodo
de questionamentos e propostas para o “novo”

ensino de matematica.

Um dos primeiros educadores a propor
uma profunda discussdo sobre o ensino de
matematica foi John Perry (1850-1920), ao
sugerir um ensino com enfoque na utilidade —
no prazer mental, e que pudesse preparar o
aluno para futuros estudos e para o trabalho
(D’AMBROSIO, 2000, p. 304). As teorias
de Perry foram recebidas com certa critica
e hostilidade por muitos matematicos da
época, mas — de forma geral — acabaram por
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influenciar as futuras discussodes e reformas no
ensino, assim como por dar grande impulso,
conjuntamente com as ideias de Felix Klein
(1849 — 1925), na Alemanha, aos movimentos
de reforma no ensino de matematica que

tomaram forma no inicio do século XX.

A partir dai, sendo motivada por novos
cenarios sociais e industriais da época, a
preocupagao com o ensino de matematica se
institucionalizou. Exemplo disso foi a criagao de
uma Comisséo sobre o Ensino de Matematica
no Congresso Internacional de Matematica
realizado em Roma, em 1908. Essa comissao,
criada por iniciativa de David Eugene Smith,
dos Estados Unidos, acabou levando a
institucionalizacdo do IMUK (Internationale
Mathematische Unterrichtskommission),
ou CIEM (Commission Internationale de
I'Enseignement Mathématique), dando mais
credibilidade e impulso as pesquisas nesse

campo.

Essa curta recapitulagao é oportuna, porque
é nesse contexto também que se inserem
as duas propostas de Karl Marx e Silvanus
Thompson, objetos de estudo deste artigo. O
objetivo do trabalho é mostrar que, embora
isoladamente e em épocas e solos diferentes,
ambos os autores tinham um trago comum:
pretendiam popularizar a matematica e melhorar
seu ensino. Para tanto, cada qual usou a seu
modo recursos variados: (i) Marx debrugando-
se sobre a matematica e pretendendo arrancar-

Ihe o véu misterioso; (i) Thompson pretendendo

REVISTA INTERAGAO | Ano X ¢ numero 2 ¢ 2° semestre de 2014 123




treinar a classe operaria em principios cientificos

(e matematicos).

A seguir, sdo analisados alguns documentos
especificos de Marx e Thompson, a fim de
aferir a convergéncia das duas propostas. Uma
pergunta secundaria, porém, perpassa este
artigo: que desdobramentos praticos estéo
atrelados a ideia de popularizar conhecimentos

matematicos?

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. 0S MANUSCRITOS MATEMATICOS DE
MARX

Uma citagdo de Friedrich Engels, apds a
morte de Karl Marx, no prefacio da 22 edicao
do Anti-Diihring, de 1885, é suficiente para
mostrar um aspecto pouco conhecido dos dois

amigos:

[...] estou de tal forma ocupado
por deveres mais urgentes, que tive
de interromper o meu trabalho. E,
pois, preciso, até nova ordem, que
me contente com as ideias contidas
nesta obra, e esperar que, mais tarde,
chegue uma ocasido para reunir
e publicar os resultados obtidos,
assim como, simultaneamente, os
importantissimos manuscritos
matematicos que Marx deixou

(ENGELS, 1974, p. 19, grifo nosso).
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Os importantissimos manuscritos
matematicos a que Engels se refere constituem,
na verdade, mais de 1000 paginas de estudos
independentes que Marx desenvolveu ao longo
da vida a respeito de trés campos matematicos:
o calculo diferencial e integral, a aritmética
e a geometria (além de muitas aplicagbes a
economia). Como salienta Gerdes (1983),
autor de um exaustivo trabalho de analise a
respeito desses manuscritos, esses estudos
foram pouco conhecidos e investigados;
primeiro, porque 0s escritos mais conhecidos
de Marx, como o 1° tomo de O Capital (1867),
o Manifesto do Partido Comunista (1848), a
Miséria da filosofia (1847), a

Critica do Programa de Gotha (1875),
entre outros, ofuscaram durante boa parte do
século XX a importancia de outros rascunhos
do autor; segundo, porque esses manuscritos
foram publicados apenas por volta da década
de 1930, mesmo assim em campo soviético, s
vindo despertar o interesse do Ocidente muitas

décadas depois.

A despeito desses percalcos, sabe-se hoje
que alguns desses estudos, sobretudo os que
tratam do calculo diferencial e integral, estavam
de certa maneira alinhados as preocupacoes de
alguns cientistas, professores de matematica, do
fim do século XIX e inicio do XX, no sentido das
tentativas de aprimorar o ensino de matematica
e de popularizar o conhecimento. No Ocidente,
porém, mais conhecidos foram personagens

como John Perry e Felix Klein, ja mencionados
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no inicio deste artigo. Karl Marx permaneceu
mais conhecido como critico do capitalismo,
embora seu intelecto tivesse produzido obras

raras em diversas areas.

Seja como for, tudo leva a crer que o
historiador e matematico, Dirk Struik, foi o
primeiro a analisar, no Ocidente, o conteudo dos
manuscritos matematicos de Marx, em artigo
posteriormente publicado e intitulado “Marx
e a matematica”, de 1948. Antes disso, como
ja se adiantou na introdugdo, alguns desses
rascunhos eram conhecidos apenas na Uniao
Soviética, em circulos marxistas. Todavia,
mesmo nesses circulos, o conhecimento era
parcial e fragmentado, ja que o trabalho de
organizacao integral dos documentos, o que
incluiu boa dose de decifracdo e analise dos
conteudos, tomou boa parte do século XX
e so foi concluido em 1968, quando, entao,
publicou-se integralmente um volume com os
manuscritos matematicos de Marx, por ocasiao
do 150° aniversario de nascimento de Karl
Marx.

Essa organizagao foi realizada, segundo
Gerdes (1983, p. 19), “por uma equipe de
cientistassoviéticos,A. S. Rywkin, K.A.Rybnikow
e outros, sob a direcdo de Sofia Janovskaja,
com o apoio e conselho dos académicos A.
Kolmogorov e |. Petrovski’. Apds a publicacao
inicial, em 1968, simultaneamente em russo
e em alemao, outras edicbes e reedicoes
apareceram, a exemplo das da Universidade de
Beijing, com a traducdo chinesa, e da traducao
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italiana, publicada em 1975. A partir de entao,
muitos pesquisadores interessados na historia
da matematica escreveram sobre o assunto, o
que certamente contribuiu com os debates na
area da educacdo matematica, ja que muitas
criticas de Marx estavam relacionadas a falta de
embasamento tedrico de alguns procedimentos

matematicos.

A contribuicdo, no entanto, nunca esteve
isenta de estudos comparativos e analiticos,
uma vez que — em tom simplista e geral — um
dos objetivos de Marx nos manuscritos era
desmistificar os métodos matematicos usados
de modo nao fundamentado no Calculo, ou seja,
o objetivo do filésofo alemao era 0 mesmo que
matematicos do século XIX haviam perseguido
no conhecido periodo de fundamentagcédo
do Calculo. Do ponto de vista da histéria da
matematica, portanto, Marx estava inserido na
mesma problematica que levara matematicos
como Cauchy e Bolzano, na primeira metade do
século XIX, a iniciar o trabalho de refinamento
tedrico do Célculo. Como escreve Duran (1996,

p. 173, tradugao nossa),

Foram Cauchy e Bolzano [em 1817]
que iniciaram esta tarefa [fundamentar
o Calculo]. Para isso, comegaram por
definir com rigor o conceito de limite,
precisamente como suporte para

definir a derivada e a integral.
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Marx  desenvolveu também  alguns
procedimentos para tentar eliminar o mistério
dos infinitesimais? do calculo de Leibniz e
mesmo a falta de rigor do célculo fluxional
de Newton. Fez isso, porém, motivado por

interesses diversos, com se vé a seguir.

2.2. OS INTERESSES E A CRITICA

Naturalmente, os interesses de Marx e
Engels ndo eram apenas matematicos. Segundo
Gerdes (1983, p. 25), “Karl Marx convenceu-se
da imensa aplicabilidade do calculo diferencial e
integral [e] ficou impressionado com os notaveis
sucessos”. Engels, por sua vez, foi ainda mais
longe quando afirmou, em sua Dialética da
Natureza, que nenhum desenvolvimento
tedrico era “tao elevado do espirito humano
como a invencao do calculo infinitesimal na
segunda metade do século XVII” (ENGELS,
1974, p. 286).

Esse louvor ao calculo diferencial e integral,
todavia, ndo estava desvinculado das aplica-
¢bes econOmicas que tanto interesse desper-
tavam na época. Isso fica claro na leitura das
cartas que Marx costumava trocar com o amigo
Engels acerca da possibilidade de, ao aplicar
0s métodos matematicos modernos, elevar o
nivel cientifico da economia politica. Em uma
delas, de 11 de janeiro de 1858, Marx dizia:

Na elaboragdo dos principios
econdmicos, fiquei tao [...] retido por
erros de calculo, que, desesperado,
comecei de novo a percorrer a algebra
(MARX & ENGELS, s/d, p. 256).

Esses excertos revelam que o estilo de
raciocinio claro e logico de que se serve Marx
em suas obras famosas nao €& arbitrario. Ao
contrario, parece que foi estudando um dos
mais importantes pilares da ciéncia moderna
— o calculo diferencial e integral — que Marx
ndo apenas conseguiu entender os bastidores
tedricos da Revolucdo Industrial e da ciéncia
moderna como, também, foi capaz de incluirem
sua vasta obra alguns desenvolvimentos para

aprimorar esse novo ferramental matematico.

Uma caracteristica dessa matematica,
contudo, foi alvo de criticas. Segundo Marx, os
manuais escritos por Newton (1642 — 1727),
Leibniz (1646 — 1716), Euler (1707 — 1783),
D’Alembert (1717 — 1783) e Lagrange (1736
— 1813), ainda acolhiam ideias misteriosas
e contraditorias sobre os conceitos basicos
de derivada e de diferencial. Tanto que, em
seus manuscritos matematicos, Marx dispde-
se a analisar uma série de exemplos® desses
autores e conclui, em alguns casos, que essa
nova matematica € muito misteriosa, “[...] dando
resultados verdadeiros através dum método [...]

2 Na Histéria da Matematica, um infinitesimal foi durante muito tempo um recurso de calculo. Pode ser concebido como

um numero tdo pequeno quanto se queira, mas ainda assim maior que zero. Foi utilizado nas defini¢cdes iniciais de derivada

e integral, conceitos que s6 ganharam embasamento formal no século XIX.

3 Para um aprofundamento matematico — comentado — dessas criticas, indicamos ao leitor o trabalho de Paulus Gerdes

Karl Marx: arrancar o véu misterioso a matematica, publicado em 1983.
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positivamente falso” (MARX, 1974, p. 119 e p.
138).

A solucao de Marx, que nao esmiucaremos
aquiem virtude da profundidade dos argumentos
matematicos (que certamente demandam
espaco adequado), foi dar fundamentagéo
dialética para a diferenciacdo de certas
classes de fungdes, expressando-as como um
processo, com 0 que julgou desmistificar, a
par do que ja haviam feito alguns matematicos
do século XIX, certos conceitos elementares
do célculo diferencial e integral. Infelizmente,
os desdobramentos dessas reflexdes de Karl
Marx ainda n&o se tornaram conhecidos entre
a maioria dos professores de matematica,
muito em virtude das “gaiolas epistemoldgicas”
que ainda aprisionam Marx em apenas alguns

dominios do conhecimento.

2.3. APROXIMACOES COM A EDUCACAO
MATEMATICA

Mas Paulus Gerdes (1983) nos da boas
razbes para ensaiar algumas aproximagdes
entre as intengdes de Marx em seus o0s
manuscritos matematicos e a educacao
matematica. Segundo o autor, os esforgos de
Marx “constituem uma fonte de inspiragao para
elevar a qualidade da educacao matematica,
para poder tornar mais acessivel a ciéncia
matematica as largas massas trabalhadoras”
(GERDES, 1983, p. 95). Nesse sentido, é
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impossivel furtar-se a afirmar que, para além
da preocupac¢ao com o embasamento l6gico de
alguns topicos mencionados na sec¢ao anterior,
um dos objetivos de Marx era efetivamente
popularizar a ciéncia matematica e suas
notaveis aplicagoes.

Tal objetivo parece-nos manter relagao direta
comopensamentoeducacionalde Marxemsuas
Instrugcoes aos delegados ao | Congresso
da Internacional dos Trabalhadores, que se
realizou em Genebra, em setembro de 1866.
De acordo com Manacorda (2006, p. 297, grifo
nosso), Marx visava a

[...] uma instrugdo tecnoldgica que, longe
de orientar uns para uma profissdo e outros
para outra, [servisse] para dar a todos,
indistintamente, tanto um conhecimento da
totalidade das ciéncias, como as capacidades
praticas em todas as atividades produtivas.

Fica clara a intencao de formar homens
desenvolvidos total e omnilateralmente?,
desempenhando a  matematica  papel
importante nesse contexto. A execugédo desse
projeto, entretanto, talvez pelas constantes
enfermidades que acometiam Marx e o levaram
a morte em 1883, ndo chegou a ser tentada—de
fato — antes do fim do século XIX e inicio do XX.
Na Inglaterra, no entanto, no comego do século
XX, o cientista Silvanus Phillips Thompson,
consciente ou inconscientemente, seguiu —

ainda que por caminhos diferentes — uma

4O termo omnilateral é oriundo do pensamento de Marx. Diz respeito a como o0 homem deve sentir-se completo a partir

de sua convivéncia em sociedade.
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proposta semelhante a de Marx: popularizar
a matematica. Os detalhes dessa segunda
proposta sao apresentados a seguir.

2.4. SILVANUS PHILLIPS THOMPSON E O
CALCULUS MADE EASY (1910)

Silvanus Thompson nasceu em York,
Inglaterra, em 1851. Formou-se em engenharia
elétrica, em Londres, e sua vida académica
foi permeada por interesses diversos. Suas
maiores contribuicbes se deram na area da
radiologia e, também, na histéria da ciéncia.
Mas seus campos de atuacao incluiram estudos
distintos, na fisica, na matematica, na religiao e,
até mesmo, na poesia e na pintura. Foi eleito
para a Royal Society de Londres em 1891 e,
a partir dai, tornou-se membro e presidente
de varias sociedades cientificas, além de se
interessar — também — pelo ensino.

As atividades académicas de Thompson
deram origem a varias publica¢cdes voltadas
para o ensino. Seu primeiro livro foi o Elementary
Lessons in Electricity and Magnetism (Licbes
elementares sobre eletricidade e magnetismo),
publicado em 1881. Esse livro, conforme atesta
a Chelsea Publishing Company (1976)°, teve
sucesso instantdneo e tornou-se referéncia
durante sete décadas no ensino de eletricidade
e magnetismo. Entre os trabalhos seguintes,
viriam The Storage of Electricity, The Design
of Dynamos, Dynamo-Electric Machinery (sete
edicoes em inglés e duas em alemé&o)
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Polyphase  Electric ~ Currents, The
Manufacture of Light, The Electromagnet and
Electromagnetic Mechanisms e Optical Tables.
Suas ultimas publicagbes foram a biografia de
Lord Kelvin (1910) e o livro Calculus Made Easy

(1910).

Calculus Made Easy é o que nos interessa
mais particularmente neste artigo, exatamente
por tratar do mesmo assunto que — anos antes
— tirara 0 sossego de Marx e o obrigara a rever
alguns procedimentos do calculo diferencial e
integral.

Na lista de objetivos de Thompson,
um certamente constava: desmistificar a
matematica. Porém, e a exemplo de Mary,
havia mais por tras desse objetivo: acreditava
que, se os britanicos tivessem de concorrer
com os alemaes ou com qualquer nagao
industrial, os operarios precisariam conhecer
“principios cientificos”, de modo a trabalhar
inteligentemente. Na verdade, ndo destoa essa
sua concepgao da de tantos pensadores da
mesma época, mas interessa pela proximidade
com o pensamento de Marx, ja que — como
destacou pormenorizadamente Manacorda
(2006, p. 297) — Marx também acreditava que
o “treinamento politécnico [elevaria] a classe
operaria acima das classes superiores e
médias”.

Para Thompson, no entanto, a consecugao
desse objetivo aliava-se a necessidade de uma
educacéao apropriada em tépicos matematicos.

5 Nota explicativa sobre Silvanus Phillips Thompson escrita para a reedi¢éo da biografia The Life of Lord Kelvin, 1976.
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E isso compreendia, para ele, o conhecimento
de conceitos do calculo diferencial e integral,
sobretudo das aplicacbes desse tipo de
matematica em problemas da fisica. O objetivo
principal ndo era apresentar o Calculo tal como
os livros da época o faziam. A ideia coincidia
com a de Marx: popularizar a matematica,
desmistificar os conceitos. Arrancar o veéu
misterioso, como se |é pelas proprias palavras

— um tanto irbnicas — de Thompson:

Uma coisa que os matematicos
dirdo sobre este livrinho terrivel (o
Calculus Made Easy) é que a razao
pela qual ele aparenta ser facil € que
o0 autor retirou dele as coisas que
realmente sao dificeis. E o fato curioso
dessaacusacao é que. é verdade. Esse
foi, de fato, o motivo que me levou a
escrever o livro — em reconhecimento a
legido de inocentes que, até aqui, tem
sido dissuadida da ideia de aprender
os elementos do Calculo por causa
da maneira estupida de seu ensino
(THOMPSON, 1998, p. 280, traducéo

nossa).

Foram essas necessidades que levaram
Thompson a publicar, em 1910, o livro Calculus
Made Easy, transformado em best-seller
durante o século XX (ainda que duramente
atacado pelos matematicos®). E preciso
destacar, todavia, que o caminho percorrido

GUSTAVO ALEXANDRE DE MIRANDA

ANNNNNNNNN

por Thompson para essa desmistificacdo foi
diferente do escolhido por Marx, visto que
Marx estava, supostamente, dialogando com
matematicos, o que o forgou ao rigor légico que

caracteriza o Calculo.

Thompson dialogava com estudantes, razéo
por que optou pela intuicdo e pelo tratamento
dos infinitesimais, o que certamente nao teria

agradado a Marx.

A despeito disso, ndo deixa de ser curioso
que — talvez — Marx e Thompson possam ser
identificados, nesse sentido, como precursores
dos debates em torno do ensino de matematica
que tomaram corpo durante todo o século XX
(e persistem neste inicio de século XXI). Ao que
tudo indica, popularizar a matematica persiste
sendo um objetivo a alcancgar, e com beneficios
palpaveis: com a popularizagéo, o que esta em
pauta € a necessidade de aprimoramento do
ensino de matematica. Tanto os manuscritos
matematicos de Marx quanto o Calculus
Made Easy de Thompson (e tantas obras na
mesma dire¢cdo) ecoam, ainda hoje, questdes
nao resolvidas (e nao discutidas) no ensino de
matematica. Discuti-las talvez seja um caminho
valido para repensar por que somos ainda um
pais com tantos problemas nesta que € uma
area tao fundamental para o desenvolvimento
do pensamento légico e para o exercicio da

cidadania.

8 O assunto foi discutido com profundidade em nossa dissertagdo de mestrado, Silvanus Phillips Thompson e a

desmistificacdo do Calculo: resgatando uma histéria esquecida, PUC-SP, 2004.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo do texto nado foi aprofundar a
discussao nem, tampouco, exaurir a analise
das duas propostas de popularizagdo da
matematica. Foi, antes, trazer a tona uma
questdo que ainda se faz presente (e sem
solugdo) em muitos paises, sobretudo no
Brasil. Ou seja: se é verdade que a educacgao
em geral ndo vai bem, ndo € menos verdade
que as maiores dificuldades dos estudantes (de
qualquer nivel) residem ainda em areas que
estao direta ou indiretamente relacionadas com

a matematica.

Nesse sentido, a proposta do artigo foi
mostrar que, embora tal preocupacgéo aparente
ser atual, a discusséo é, na verdade, antiga,
dado que questdoes desse tipo tém se feito
presentes ao longo de todo o século XX (com
inicio em fins do século XIX), com tentativas e
resultados variados.

Marx e Thompson, ainda que em tempos
e contextos distintos, refletiram sobre essas
questdes de modo original e o fizeram a
partir de um traco comum: a popularizagdo.
Em Thompson, tal abordagem ganhou ares
de desmistificacdo. Em Marx, no entanto, de
aprimoramento do ensino em geral, o que
fatalmente poderia conduzir (a partir de seu
pensamento) a uma formacdo melhor das

classes trabalhadoras.

Nenhum dos dois viveu tempo suficiente
para ver suas propostas postas em pratica (e a
discusséao aprofundada no campo da educacao

130 REVISTAINTERAGCAO | Ano X * nimero 2 « 2° semestre de 2014

matematica). Suas ideias, todavia, permanecem

atuais e merecem reflexao.
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RESUMO

Este artigo traz a histéria do Movimento de Alfabetizacao de Jovens
e Adultos — Mova-SP, no municipio de Sao Paulo. O Mova-SP é uma
acao alfabetizadora que visa ao processo formativo de seus educadores.
Ele tem como base os principios freirianos de como a educacgéo deve
proporcionar um processo pedagdgico que construa com o sujeito
envolvido uma educacao conscientizadora e que gere o exercicio da
cidadania e a melhoria na qualidade de vida, por meio das acdes de
intervencao social. Discorre a respeito das articulagbes do Mova-SP
junto aos movimentos sociais para ser criado e chegar a populagéao,
passando por sua implantacédo e trajetéria até chegar aos resultados
alcancados. Ele também mostra como cada gestéo publica educacional
atua em relacdo a esse movimento.

Palavras-chave: Mova-SP. Alfabetizacdo de Adultos. Gestao de
Politicas Educacionais.
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ABSTRACT

This article tells the story of the Literacy Movement for Youth and
Adults - Mova SP, in S&o Paulo city. The Mova-SP is a literacy action
that aims at the educational process of their educators. It is based on
Paulo Freire principles of how education should provide an educational
process that builds with the subject involved an awareness education
and that manages the exercise of citizenship and the improvement in
quality of life, through the actions of social intervention. Discuss on the
articulations of the Mova-SP with social movements to be created and
reach the population, through its implementation and trajectory to reach
the results. It also shows how each public educational management acts
in relation to this movement.

Keywords: Mova SP. Adult Literacy. Education Policy Management.
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1. INTRODUCAO

Considerando a importancia da Educacao
de Jovens e Adultos para que se operem as
transformacdes rumo a uma sociedade mais
justa e igualitaria, os dados aqui apresentados
foram coletados por meio de pesquisa
bibliografica e se propéem a subsidiar a
discussdo acerca da alfabetizagdo de adultos

no municipio de Sao Paulo.

Conforme o 11° Relatério de Monitoramento
Global de Educagédo para Todos, divulgado
em janeiro de 2014 pela Organizacdo das
Nacodes Unidas para a Educacéo, a Ciénciae a
Cultura (UNESCO), na América Latina existem
aproximadamente 36 milhdes de analfabetos;
s6 no Brasil sdo mais de 14 milhdes de pessoas
ndo alfabetizadas acima de 15 anos de idade.
Com esse indice, o pais fica em oitavo lugar
no ranking mundial. No Acordo com o encontro
de Dacar (Senegal), realizado em 2000,
foram assumidos seis objetivos, entre eles o
da diminuicao dos indices de analfabetismo.
Para cumprir esse compromisso, o Brasil deve
chegar em 2015 com taxa de analfabetismo
de 6,7%, (indice bem menor do que os atuais
8,6%). Pelos relatérios internacionais e dados
levantados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ainda é alto o numero de

adultos nao alfabetizados no Brasil.
No setor de educagao, a Organizagao das
Nacgdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a

Cultura — UNESCO tem como principal diretriz:
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Auxiliar os paises-membros a
atingir as metas de Educagédo para
Todos, promovendo o acesso e a
qualidade da educagdo em todos
0s niveis e modalidades, incluindo a
educagao de jovens e adultos. Para
isso, a Unesco desenvolve agbes
direcionadas ao fortalecimento das
capacidades nacionais, além de prover
acompanhamento técnico e apoio a
implementacdo de politicas nacionais
de educagéo, tendo sempre como foco
a relevancia da educagéo como valor
estratégico para o desenvolvimento
social e econbmico dos paises

(UNESCO, 2014).

As atuais Politicas Publicas para a educagao
vém com o compromisso de dar acesso a
educacéo para todos. O Ministério da Educacgéo
(MEC) implantou desde 2003 o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), que tem como objetivo:

Promover a superacdo do
analfabetismo entre jovens com 15
anos ou mais, adultos e idosos e
contribuir para a universalizagdo do
Ensino Fundamental no Brasil. Sua
concepgdo reconhece a educagao
como direito humano e a oferta publica
da alfabetizagéo como porta de entrada
para a educagdo e a escolarizagdo
das pessoas ao longo de toda a vida.

O programa tem como objetivo apoiar

técnica e financeiramente os projetos
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de alfabetizagdo de jovens, adultos e
idosos apresentados pelos estados,

municipios e Distrito Federal.

Segundo o IBGE (segundo dados de 2014),
o maior indice de analfabetos se concentra nas
Regides Norte e Nordeste do Brasil. A gestao
nos Estados dessas regides € ainda muito
precaria por causa de sua heranca familiar
na gestdo publica. Isso dificulta o trabalho de
alfabetizacéo, pois ha poucas parcerias com a
sociedade civil a fim de levar a educacao para
todos, sem discriminacdo e nem segregacao.
Em boa parte dessas Regides ha condigbes
climaticas que submetem a populacdo a
grandes privagdes na qualidade de vida por
muitas geragdes. Em segundo lugar no mapa
do analfabetismo esta a regido Sudeste, esse
alto indice contrasta com o fato de essa ser
considerada a regidao mais rica e desenvolvida

do Brasil.

Essa grande quantidade de analfabetos no
Brasil afeta diretamente o mercado de trabalho
e a producao, pois significa falta de mao de obra
qualificada. Essa grande populacdo poderia
estar em postos de trabalhados melhores se
fosse alfabetizada, pois estaria mais qualificada.
Isso também influencia diretamente a qualidade
de vida dessas pessoas, ja que poderiam estar
ganhando melhores salarios, estudando para
se qualificar na area em que atuam e buscando

seus direitos sociais.
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Diferentemente da perspectiva
do crescimento econbmico, que
vé o bem-estar de uma sociedade
apenas pelos recursos ou pela renda
que ela pode gerar, a abordagem de
desenvolvimento humano procura
olhar diretamente para as pessoas,
suas oportunidades e capacidades.
A renda é importante, mas como um
dos meios do desenvolvimento e nao
como seu fim. E uma mudanca de
perspectiva: com o desenvolvimento
humano, o foco ¢é transferido do
crescimento econémico, ou da renda,
para o ser humano. O conceito de
Desenvolvimento Humano também
parte do pressuposto de que para aferir
0 avango na qualidade de vida de uma
populacdo é preciso ir além do viés
puramente econdémico e considerar
outras caracteristicas sociais, culturais
e politicas que influenciam a qualidade
da vida humana (BRASIL, 2014).

O que se pergunta € como um municipio
como o de Sdo Paulo, que, segundo dados
do IBGE, tem quase 13 milhdes de habitantes,
possui ainda 200 mil ndo alfabetizados? Como
Sdo Paulo tratou e como esta tratando na
atualidade a educacgao desses analfabetos?

Tendo em vista esses dados e, levando-
se em consideracao que a alfabetizagéo para
todos constituiu a base do aprendizado e da

aquisicao de poder pelos individuos e por suas
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comunidades, o presente estudo tem como
objetivo discutir como a cidade de Sao Paulo
vem trabalhando a alfabetizagdo de adultos. O
programa que atende a essa grande demanda
de pessoas é o Movimento de Alfabetizacao de
Jovens e Adultos — Mova-SP, e ele é o enfoque
deste artigo: como séo as suas salas de aula,
qual o perfil do educador e como é preparado,
desde a sua implantacdo na gestdo da entéo
Prefeita Luiza Erundina em grande unido entre
poder publico e sociedade civil.

Conforme dados encontrados em varias
fontes de informacéo, é possivel verificar que o
Movimento do Mova-SP na cidade de Sao Paulo
apresenta uma descontinuidade quanto a sua
intencionalidade, conforme as trocas de gestao
da Prefeitura Municipal. O Mova-SP depende
da visdo de cada gestor para se manter e se
expandir, e esse comprometimento teve grandes
oscilagdes, negativas e positivas, desde sua
criagdo. Isso mostra o comprometimento de
cada gestor com a populacao analfabeta, o seu
engajamento com a educacgao e a sua vontade
em mudar esse quadro na cidade de Sao Paulo.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 SURGIMENTO DO MOVA-SP E SUAS
CARACTERISTICAS

Um dos grandes mentores desse projeto
foi Paulo Reglus Neves Freire, Secretario
Municipal de Educacdo na gestdo de Luiza
Erundina entre os anos de 1989 a 1992. O
projeto sempre foi desenvolvido na perspectiva
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de que os educandos e os educadores atuem
na realidade em que vivem. Carreira define
essa realidade da seguinte forma:

Com mais de 11 mihdes de
habitantes, a cidade de Sao Paulo
€ a maior em extensao territorial da
América Latina, marcada por grandes
contrastes e simultaneamente que
imbricam e matizam, para além de
uma perspectiva dual, o arcaico e o
moderno, a cidaderica e a cidade pobre,
o legal e o ilegal, o licito e o ilicito, a
exclusao e a inclusao, o global e o local
etc. O seu gigantismo & proporcional
a intensidade e a complexidade dos
seus desafios urbanos e das suas

desigualdades (2013, p.11).

Assim, levando-se em consideracéo os
desafios e as desigualdades presentes na
cidade de Sdo Paulo, o Mova-SP faz uso de
principios éticos e humanizadores, de justica
social, de respeito a diversidade de género, a
etnia e a idade e de vigéncia da democracia.

Para Paulo Freire, a educacao jamais é
neutra, contém uma intencionalidade e,

[...] pressupde escolhas, estejamos,
ou néo, conscientes delas, referentes
aos conteudos, as metodologias,
as avaliagbes, a comunicagdo, a
convivéncia e etc. Dependendo das
decisbes, ou seja, das escolhas
que fazemos, a educagcdo que

realizamos pode ser transformadora
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e emancipadora ou conservadora
— contribuir para a manutengao
da organizagdo e dinamica social
(FREIRE, 1981, p. 22).

Dessaforma, aagaopedagogicadesenvolve-
se com base na Leitura de Mundo do educando
ou da educanda, a partir da qual se identificam
as situacdes significativas da realidade em que
ele ou ela esta inserido(a). Desse processo,
surgem os temas geradores que, por sua vez,
orientam a escolha dos conteudos.

O conhecimento construido no ato de
educar busca problematizar a realidade e a
compreensao mais profunda do mundo vivido.
A partir dessa compreensao critica, educandos
e educandas s&o estimulados a planejar acoes
de intervengao social e passam a atuar como
sujeitos da construgdo de uma realidade mais
justa e humana.

O Mova-SP nasceu entre a administracao
municipal € o0s movimentos sociais, seu
langamento foi oficializado por meio do Decreto
n° 28.302 de 21 de Novembro de 1989, na
gestao da Prefeita Luiza Erundina, estando a
frente da Secretaria Municipal de Educacao
(SME), Paulo Freire.

Em documento do Mova-SP assim institui:

O Mova-SP é um programa de
educacdo de jovens e adultos do
municipio de Sdo Paulo, mantido por
meio de convénios entre movimento
populares e a Prefeitura. Desenvolve

trabalhos na area de alfabetizacéo e
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pos-alfabetizagao, por meio de Ciclos
Ensino Fundamental I, cujos contetdos
sao desenvolvidos em complexidade
crescente e de forma interdisciplinar,
levando-se em consideragdo a
realidade do educando, com a
perspectiva de possibilitar melhorias na
sua qualidade de vida e comunidade
em que ele esta inserido. Baseia-se
nos principios filosoficos-politicos-
pedagoégicos socio-construtivistas
a partir das obras de Paulo Freire,
Vygostky, Emilia  Ferreiro, Ana
Teberosky e obras dos sociolinguistas

(1992, p. 22).

Quando foi fundado, o Mova-SP contava
com aproximadamente 73 movimentos
populares organizados, atendendo cerca de
20 mil educandos em todo o Municipio de Sao
Paulo. Sua estrutura de funcionamento era
composta basicamente por trés instancias de
decisbes: seis Férum Regionais, em que os
movimentos discutem os problemas regionais;
um Férum Municipal, em que os representantes
discutem os problemas da cidade como um
todo; o Forum Mova-SP, em que movimentos
populares e a SME negociam e decidem sobre

0s rumos do programa.

Os movimentos populares cedem os
espacos fisicos para o funcionamento das
salas de aula, formam as turmas, matriculando
0s educandos, e indicam os monitores e os

supervisores populares, que participam, em
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conjunto com a SME, da construcao do projeto
politico-pedagdgico do programa.

No ano de 1992, eram 18.400 educandos
matriculados, espalhados por 896 nucleos que
estavam em funcionamento, cujas turmas eram
formadas em sua maioria por mulheres, em

especial das regides Norte e Nordeste.

Na época da Ditadura Militar, havia o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral),
que nao era totalmente eficiente e possuia forte
controle ideoldgico. Foi criado no ano de 1967
e foi extinto em 1985 por ndo ter conseguido
alcancar sua meta de erradicar o analfabetismo
em 8 anos. Sua metodologia de ensino era
Unica para todo o Brasil, e essa uniformizacao
no material ndo respeitava as linguagens e as
necessidades dos moradores de cada regido,
0 que era uma das principais caracteristicas
freirianas.

Essa situagdo fez com que os movimentos
populares assumissem a oferta de servico
educacional que vinha acompanhado de um
grande trabalho de conscientizagdo politica. No
final dos anos 1970, na regido metropolitana
Grande ABC,
movimentos populares e politicos, e as praticas

paulista do iniciaram-se
educativas tomaram forgca entre populares
e emergentes, o que gerou a reflexdo da
Educacéo popular. Eram intituladas Centros de
Educacao Popular, sempre vinculadas a parte
mais progressista da Igreja Catdlica. Com a
crise dos anos 1980, no final do Governo do
Presidente José Sarney, os recursos que essas
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entidades recebiam da Fundac¢ao Educar foram

extintos.

A cidade de Sao Paulo, entdo, criou um
programa proprio de educacgao e alfabetizagao,
a Educacado de Jovens e Adultos (EJA), que
saiu da SME passando para a Secretaria
Municipal do Bem-Estar Social, o que simboliza
0 analfabetismo como uma questdo de
emergéncia e caréncia social. Seu atendimento
era insuficiente e inadequado a realidade dos

Seus usuarios.

Nessa época, os movimentos populares
também estavam presentes mesmo que de
forma mais contida. Eles sempre foram atuantes
na educagdo da populacdo, especialmente
das parcelas mais excluidas. Com toda essa
trajetéria dos movimentos populares, no ano
de 1989, quando um governo democratico
e popular assume a administracdo de Sao
Paulo sob a administracéo de Luiza Erundina,
é proposta a construgdo de um projeto
educacional caracterizado por meio da SME e
dos Movimentos Populares. O entdo Secretario
de Educacao, Paulo Freire elabora um grande
projeto educacional com sua equipe e a forgca

dos movimentos populares.

E assim, durante toda a gestédo da Prefeita
Luiza Erundina, o Mova-SP alcancgou grandes
avancos na area de educagdo e incluséo,

trazendo uma esperanca renovada a cidade.
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2.1.1. METODOLOGIA DO MOVA-SP

A alfabetizacdo na perspectiva freiriana
pressupde que todo o processo educativo
proporcione ao educando que se veja como um
sujeito de direito, valorizar a sua identidade de
género, sexual, étnica e politica. O método tem

quatro passos:

1°) Leitura de Mundo. O primeiro
passo do método é a construgdo do
conhecimento. E aqui que ele vai ter a
Leitura de Mundo e deve-se destacar
a curiosidade como precondicao de

conhecimento.

2°) Compartilhar a leitura do Mundo
Lido. Essa leitura é para captar
parte da realidade. O didlogo é um
critério da aproximacao critica e mais
abrangente da realidade. E aqui que
o educador vai intensificar sua visao
de mundo ndo suficiente e diferente
ao adentrar em uma sala de aula de
Mova-SP. Essa leitura de mundo leva
a conhecer varios pontos de vista e
olhares de intercomunicacdo. Esse
passo leva a solidariedade, pois

significa compartilhar conhecimento.

3°) A educagao como ato de produgao
e de reconstrugdo do saber. O
conhecimento ndo vem do acumulo
de dados ou informagdes. Conhecer é
a mudanca de atitude, de pensar e de

saber, e isso cria vinculos.
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4°) Educagao como pratica da
liberdade. Para Paulo Freire ¢é
aqui que acontece a politicidade
do conhecimento; € o momento de
problematizar a existéncia pessoal e

da sociedade do futuro.

A metodologia e a teoria freiriana tém praxis
pela agéo para a transformacgéo social. A educa-
¢ao busca resgatar a esperanga; a concepgao
pedagdgica ndo € estatica. Por esse motivo, o
Mova-SP desenvolve procedimentos de metodo-
logias préprios, referentes a participagdo concreta
de intervencdes na realidade. Dessa forma, a Lei-
tura de Mundo possibilita reescrevé-lo, no entan-
to, construindo uma realidade mais justa, menos

desigual, mais humana e mais solidaria.

Paulo Freire, desde quando comecou
a colocar em pratica sua forma de ensinar
na cidade de Angicos, no Rio Grande do
Norte, sempre teve como principio respeitar
o conhecimento prévio do educando, assim
como trabalhar palavras geradoras que vinham
do cotidiano e da realidade de cada um. Dessa
forma, todos se sentem parte daquilo que vai
sendo descoberto e construido em sala de aula.

22 MOVA-SP NA GESTAO DE PAULO
MALUF

Com o fim da gestéo de Luiza Erundina, as-
sume o prefeito Paulo Maluf, no ano de 1993,
que tem como secretario da SME Solom Bor-
ges dos Reis. Como uma das primeiras inicia-

tivas, 0 governo municipal anuncia que nao iria
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ampliar nem renovar nenhum convénio ao final
do prazo. Mesmo sob fortes protestos e pres-
sao popular, ele extingue o Mova-SP e cria o
Programa Municipal de Alfabetizacdo de Jo-
vens e Adultos (Proalfa), que teria como parcei-
ro a iniciativa privada. Durante todo o ano de
1994, esse programa teve sete salas de aula,
um contraste com a proposta da gestao anterior
que abarcava mil nucleos e atendia 20 mil edu-
candos. O Proalfa era estruturado em dois mé-
dulos, totalizando 2 mil horaS.Aula, com carga
horaria diaria de 4 horaS.Aula de 45 minutos.
Ele atendia educandos a partir de 15 anos no
Ciclo | do Ensino Fundamental (referente aos 1°
e 2° anos do Ensino Fundamental). Esse ciclo
era composto das disciplinas de Lingua Portu-
guesa, Matematica, Geografia, Historia, Artes e
Educacao Fisica. No Ciclo Il (referente aos 3° e
4° anos do Ensino Fundamental) eras estuda-
das as mesmas modalidades do Ciclo .

O Proalfa atendia aos educandos por
meio de convénios assinados pela SME
com entidades, empresas, 6rgédos publicos,
que cediam locais para instalacdo de
classes. Essas classes ficavam vinculadas a
unidade escolar mais proxima para arquivo
de documentagdo escolar, aplicacdo de
avaliacao final e expedicao de atestados e/ou
certificados. A Diretoria Regional de Educagao
(DRE) da regidao fazia o encaminhamento
de professores, o acompanhamento técnico-
pedagagico e o relatorio de frequéncia, expedia
os demais documentos necessarios e recebia

as solicitagbes mensais de auxilio financeiro.
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2.2.1 AMETODOLOGIA DO PROALFA

O processo de aprendizagem obedecia a
interesses, aptiddes e ritmo dos educandos, que
eram avaliados por meio de trabalho coletivo,
atividades em duplas ou em pequenos grupos,
tarefas diferenciadas, adequadas ao nivel de
competéncia do educando da turma.

Os conteudos basicos de cada componente
curricular eram organizados em unidades
de estudo. Cada unidade de estudo era
trabalhada com o educando conforme o seu
nivel de desempenho. Vencida uma unidade,
0 educando ia para a seguinte e, assim,
sucessivamente até o término do ciclo.

2.3 MOVA-SP NA GESTAO DE CELSO PITTA

Entre os anos de 1997-2000, o prefeito
Celso Pitta assume a gestdo municipal, e a
educacéo vive seu apice do caos. A educacgéo
e a alfabetizacdo de adultos ndo tém nenhum
projeto que tivesse a intengdo de inclusao
educacional. Durante esses anos, nao houve
nenhum nucleo da prefeitura do Mova-SP. O
secretario de educacdo nomeado foi Régis
Fernandes de Oliveira. Durante esses anos
de extingdo pela prefeitura, os movimentos
populares nado se desarticularam, apesar
das dificuldades, e conseguiram manter 200
nucleos de Mova-SP, apenas com a dedicagao
dos envolvidos no movimento que o mantiveram
arduamente durante todos esses anos, inclusive

paralelamente ao Proalfa.

24 MOVA-SP NA GESTAO DE MARTA
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SUPLICY

Entre os anos de 2000-2004, Marta Suplicy é
eleita Prefeita de Sao Paulo, e a SME tem como
secretaria Maria Aparecida Perez que ressuscita
o0 Mova-SP e traz os movimentos populares
para ajudar no processo de reestruturagéo.
Ao final da gestdo de Marta Suplicy, a cidade

possuia 1.200 nucleos do Mova-SP.

2.5 MOVA-SP NAS GESTOES DE JOSE
SERRA E GILBERTO KASSAB

No ano de 2005, José Serra é eleito Prefeito
gue nomeia como secretario de educacao José
Aristodemo Pinotti. Em outubro de 2005, o
Mova-SP foi instituido legitimamente, por meio
da Lei Municipal n. 14.058. José Serra renuncia
a seu mandato em 2006 e o vice-prefeito
Gilberto Kassab assume o posto e termina o
mandato. Kassab se reelege e permanece na

administracdo municipal até dezembro de 2012.

No final de sua gestao, além de completar
20 anos de existéncia o Mova contava com 750

nucleos no municipio de Sao Paulo.

2.6 MOVA-SP NA GESTAO DE FERNANDO
HADDAD

A partir de 2013, Fernando Haddad assume
a Prefeitura de Sao Paulo, tendo Anténio Cesar
Russi Callegari como Secretario de Educacao
Municipal. Essa gestdo manteve o Mova-SP na
cidade com 533 nucleos e 10.666 educandos
matriculados. Cada sala possui no maximo 20

educandos.
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No Grafico 1, é possivel verificar ao longo
de todos esses anos, desde a sua criagao em
1989 até o ano de 2013, o numero de salas
que foram criadas para o projeto Mova-SP nas
diversas gestdes municipais por que passou.

GRAFICO 1 — MOVA-SP: NUMERO DE
SALAS DE AULAS CRIADAS EM CADA
GESTAO MUNICIPAL (1989-2013).

SALAS

1.200

1.000

o 0

(1989 -1992) (1993-1996) (1997 - 2000) (2001 - 2004) (2005 - 2012) (2013)
Luiza Erundina Paulo Maluf Celso Pita Marta Suplicy José Serra / Gilberto  Fernando Haddad
Kassab

Fonte: Elaborado pela autora.

2.7 MOVIMENTO DE ALFABETIZAGAO DE
JOVENS E ADULTOS - MOVA-SP

O Mova-SP, como se viu, € uma parceria
entre a Secretaria Municipal de Educacgéo
de Sdo Paulo e organizagdes da Sociedade
Civil com a proposta de estabelecer classes
de alfabetizacdo inicial para combater o
analfabetismo. Ele oferece o acesso a educacgao
de forma a contemplar as necessidades dos
jovens e adultos. As salas de Mova-SP estao
instaladas em locais onde a demanda por
alfabetizagéo € grande. Geralmente, as aulas
sdo dadas em associagdes comunitarias,
igrejas, creches, empresas, ou seja, em lugares
em que ha espaco e necessidade. Depois de
alfabetizados, os educandos sdo orientados
a dar continuidade aos estudos em escolas
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publicas. As salas s&o agrupadas em nucleos e
desenvolvem atividades educativas e culturais
presenciais, por 2h30min, durante 4 dias da
semana, de segunda-feira a quinta-feira. A
sexta-feira é reservada para formacéo dos

monitores e coordenadores.

2.8 CENTRO INTEGRADO DE EDUCAGAO
DE JOVENS E ADULTOS (CIEJA)

O Cieja € uma Unidade Educacional que
atende jovens e adultos em trés periodos
(manha, tarde e noite) em até seis turnos
diarios, articulando em seu projeto politico
e pedagogico o Ensino Fundamental e a
Qualificagao Profissional Inicial.

Os cursos tém duragao de quatro anos e
sédo estruturados da seguinte forma: Mddulo
| (Alfabetizagao), Modulo I (Basica), Modulo
Il (Complementar) e Modulo IV (Final). Cada
Modulo tem duragéo de 1 ano e 200 dias letivos
e sao desenvolvidos em encontros diarios de
2h15min (3 horaS.Aula).

A qualificacdo profissional inicial esta
organizada em Itinerarios Formativos, definidos
a partir das necessidades da comunidade e
caracteristicas locais, desenvolvidos de forma
articulada e integrada ao Ensino Fundamental.

2.9 CENTRO MUNICIPAL DE CAPACITAGAO
E TREINAMENTO (CMCT)

O CMCT oferece a jovens e adultos
interessados em qualificar-se profissionalmente

cursos de formacgao profissional inicial de
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curta duracdo nas areas de: panificagéo,
confeitaria, elétrica residencial, mecanica de
autos, informatica, corte e costura, e auxiliar

administrativo.

Essa ampliagdo no atendimento veio da
necessidade educacional e social da populagéo.

2.10 OS MONITORES E COORDENADORES
DO MOVA-SP

Os monitores e coordenadores deverao
atender a requisitos necessarios para atuarem

como representantes do Mova-SP.

Para os monitores se exige que tenham
concluido o Ensino Fundamental. Além disso,
eles devem: participar do curso de formacgéo
inicial oferecido pela Coordenadoria de
Educagédo, sob orientagdo da Diretoria de
Orientacao Técnica da Secretaria Municipal
de Educagédo; participar das atividades de
planejamento e de formacdo permanente, as
sextas- feiras; participar de, no minimo, uma
reunido mensal oferecida pela Coordenadoria
de Educacgéo; estar presente em no minimo,
trés reunides mensais oferecidas pela Entidade
Conveniada, sob aorientacdo da Coordenadoria
de Educacéo.

Os Coordenadores devem ter concluido o
Ensino Médio ou ter experiéncia comprovada
em programas de alfabetizacdo de adultos.
Além disso, devem: encaminhar mensalmente
relatério  circunstanciado das  atividades
desenvolvidas e os dados dos educandos

para cadastro, sinalizando toda e qualquer
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movimentacdo (matriculas  suplementares,
remanejamentos, falecimentos, abandonos
e outros); enviar semestralmente a relagao
dos educandos que foram alfabetizados no
semestre; manter em dia a contabilidade;
e aplicar todos os recursos financeiros,
integralmente, na execu¢do do objetivo do

convénio.

211 FORMAGAO DO EDUCADOR DO
MOVA-SP

A formagéo do educador social € feita pela
SME, e sao consideradas as especificidades da
modalidade, sobretudo as tematicas: perfil do
educando, formacéo para cidadania e curriculo.
Destaca-se a discuss&o para desenvolvimento
de uma proposta curricular propria e a
formacao procura discutir e estabelecer formas
de atender ao educando, tendo em vista suas

especificidades.

A Secretaria  Municipal de
Educagédo (SME), por meio da
Divisdo de Orientacdo Técnica da
Educacdo de Jovens e Adultos,
pretende desenvolver uma formacgao
inicial e continuada para educadores
(coordenadores e monitores) do
Mova-SP, em parceria com as DREs
e entidades conveniadas do Mova-
SP, qualificando o processo formativo
proposto atualmente. Desenvolvera

também a formacdo permanente das

equipes das DREs responsaveis pelo
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acompanhamento da Educagdo de
Jovens e Adultos, propondo grupos
de trabalho para estudos e discussées
especificas da EJA Noturno, EJA
Modular, CIEJAe CMCT (PROGRAMA
MAIS EDUCAGCAO SAO PAULO,
2014, p. 88).

2.12 AS CINCO FORMAS DE ATENDER A
EJA NO MUNICIPIO DE SAO PAULO

Como passardos anos, aeducagao teve que
se adaptar e criar novas formas educacionais

para atender a populacao.

Seu publico também foi se modificando
e se ampliando, e hoje possui adultos que
nao tiveram como estudar na época certa por
condi¢des sociais diversas, por ter de trabalhar
para sustentar a familia. Os Projetos também
contam com educandos que voltaram a estudar
porque a empresa em que trabalham exige
maior grau de escolaridade ou estdo em busca
de uma nova colocagao no mercado de trabalho.
Muitos ainda estdo sob liberdade assistida
pela Justica e usam os estudos como forma
de reducao de pena. O que mais surpreende
é o grande numero de educandos jovens que
decidem retomar os estudos.

A Prefeitura do Municipio de Sao Paulo
possui as seguintes formas de atendimento a
educacao de jovens e adultos.

EJA Noturno — E oferecida nas Escolas

Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs),
Escolas Municipais de Ensino Fundamental
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e Médio (EMEFMs) e Escolas Municipais de
Educacédo Bilingue para Surdos (EMEBs) e
tem como objetivo ampliar as oportunidades de
acesso a educagéo e de conclusdo do Ensino
Fundamental. E oferecida no periodo noturno,
das 19 as 23 horas.

O curso é presencial, tem duracdo de
4 anos e esta dividido em quatro Etapas:
Alfabetizacdo (2 semestres), Basica (2
semestres), Complementar (2 semestres) e
Final (2 semestres). Cada Etapa tem duragao

de 200 dias letivos.

EJA Modular — E oferecida nas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs)
inscritas no Projeto “EJA Modular” e tem como
objetivo ampliar as oportunidades de acesso
a educacao e de conclusédo do Ensino Funda-
mental, por meio de flexibilidade curricular. A
EJA Modular é um curso presencial, oferecido
no periodo noturno. Apresenta uma adequacao
dos componentes curriculares obrigatérios or-
ganizados em modulos de 50 dias letivos e, tam-

bém, atividades de enriquecimento curricular.

E realizada em quatro Etapas: Alfabetizacao,
Basica, Complementar e Final. A Etapas sao
compostas por 4 Médulos independentes e néo
sequenciais, cada um com 50 dias letivos. Os
moddulos desenvolvem-se em encontros diarios
de 2h15 (3 horaS.Aula). A complementacao
da carga horaria diaria, 1h30 (2 horaS.Aula)
€ composta por atividades de enriquecimento
curricular de presenca optativa para os
educandos.
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213 EDUCAGAO DE ADULTOS NO
GOVERNO MUNICIPAL DE FERNANDO
HADDAD

O Decreto n. 54.452, de 10/10/2013, instituiu
0 Programa de Reorganizagdo Curricular e
Administrativa, Ampliagdo e Fortalecimento
da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo —
“Mais Educagdo Sao Paulo”. Esse programa
trouxe novas metas e foi o resultado de um
trabalho coletivo de reflexao e elaboragéo junto
a educadores da Rede de Ensino.

A gestédo democratica visa a melhoria dos
regimentos, as modalidades de financiamento,
a ampliagdo da permanéncia dos educandos
na escola, a manutencdo dos prédios e a
gestao financeira. A SME, presa pelas praxis
pedagdgicas, coloca todos os envolvidos
como parte da mudanga e da reestruturagéo
da educacgao da cidade. Dentro dessas metas,
esta a preocupacao nao apenas com a vaga na
escola, mas com o acolhimento dos educandos,
as condi¢cdes de transporte, a alimentagéo,
bem como com a produgédo e a melhoria dos
materiais formativos e pedagdgicos usados
pelos professores.

As agbes do Programa “Mais Educacao
Sao Paulo” trata de novas relacbes com a
comunidade, da apropriagdo das culturas,
da analise e do tratamento educacional das
causas da violéncia, e do acesso democratico
a tecnologia. Esses sao desafios que ordenam
a criagdo e o desenvolvimento desse projeto
educacional pela SME de Sao Paulo.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito deste artigo foi apresentar e
analisar como as administragdes municipais
zelaram pela manutencdo e a expansao do
Projeto Mova-SP, desde a sua criagao, no ano
de 1989, até 2014. Fica claro também que por
tras desse Projeto estdo movimentos populares
inseridos na comunidade cuja missao é resgatar
a dignidade por muitos ja esquecida por meio
do retorno aos estudos.

A praxis pedagogica do Mova-SP esta
presente em sua metodologia sociocultural, que
consiste tratar o individuo como uma pessoa
que ja traz a sua bagagem sociocultural, e isso
€ ricamente aproveitado nas aulas, ja que essa
bagagem se transforma em temas geradores

de aprendizado.

Consideraram-se dados encontrados em
fontes oficiais do Governo Municipal, e apesar
de resultados ndo so positivos como negativos,
durantes esses 25 anos, a importancia do
Projeto foi fundamental para que o Brasil saisse
do 8° lugar no ranking mundial de paises com o

maior numero de analfabetos no mundo.

E preciso compreender que a América Latina
vem passando por transformagdes no contexto
mundial, principalmente o Brasil; e esse cenario
prevé uma reformulacdo da educacao popular,
em que formar e educar as pessoas € um meio
de liberta-las e desperta-las para construgao de
uma cidadania ativa. Assegurar a escolaridade
minima necessaria € um dever que o poder
publico ndo pode esquivar-se.
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Foi possivel também concluir que uma
abordagem integrada e participativa da
comunidade é a forma mais eficaz de ter uma
melhor integracdo e mais proximidade da
comunidade, e, nesse contexto, a parceria com
0 poder publico é parte da forca e da unido
de pessoas que se envolvem politicamente
para serem ouvidas e atendidas em suas

necessidades reais.

Pode-se comprovar que a ma gestao da
educacao prejudica toda a populagédo. No
entanto, s6 a educacgdo, inclusive de adultos,
€ 0 marco de um dos mais altos graus de
desenvolvimento social e econdmico de um
pais.

A realidade dos 200 mil analfabetos na
cidade de S&o Paulo s6 sera mudada de
geracdo para geragdo, e deve, cada vez
mais, alcangar a todos os niveis e classes da
sociedade. A educacao jamais deve ser neutra;
a educacao é um ato politico, pois quem tem
o poder de ler e escrever pode desenhar uma
nova trajetéria em sua vida, transformando-
se em um ser humano autbnomo, livre e mais
completo, o que permitira que va em busca de
seus ideais sem medo.

O Projeto Mova-SP buscou inspiragdo nos
estudos propostos por Paulo Freire desde
1953. E € por isso que acreditamos que a
transformacao na educacdo tem que ser
uma acgao conjunta entre o poder publico e a
sociedade civil, numa vis&o agregadora. E com

essa agao conjunta que se chegara ao um dos
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grandes propositos da educacdo: transformar
as pessoas para que elas transformem o

mundo.
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